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مستخلص الدراسة 


عنوان الدراسة : السرعة الادراكية وعلاقتها بالأسلوب المعرفي( الاعتماد - الاستقلال) لدی عينة من طلاب 

المرحله الثانوية بمحافظه اللیث 

هدفت الدراسه إلى : 

١‏ - معرفة العلاقة بین السرعة الادراكية والأسلوب المعرفي "الاعتماد - الاستقلال" لدی طلاب النانوية. 

Y‏ - معرفة الفروق في السرعة الادراكية بین طلاب الثانوية حسب التخحصص والعمر. 

۳ - معرفة الفروق في الأساليب العرفية "الاعتماد — الاستقلال" الستخدمة لدی طلاب الثانوية حسسب 
العمر والتخصص (الطبيعي/ الشرعي). 

منهج الدراسة : ce‏ الوصفي بشقیه آلارتباطي والقارن 

عينة الدراسة : قام الباحث باختيار عينة قصدية من طلاب الرحلة الثانوية بالدارس ا حکومیة بعحافظة اللیث 

وعددهم (TYE)‏ طالبا . 

آدوات الدراسة : الاختبار الأول: اختبار السرعة الادراكية تألیف ( اکستروم » فرنش » هارمان » ديرمين ) ترجمة 

الشر قاوي والشبخ وعبدالسلام (a3 44 Y)‏ الاختبار الثاني : اختبار الأشکال التضمنة (الصورة ا جمعیة) تأليف 

أولتمان وراسکن ترجمة الشرقاوي والشیخ (۵۱۹۸۹). 

نتائح الدراسه : 

e‏ وجود علاقة ارتباطیه موجبة وذات دلالة إحصائية عند ٥(‏ ,1( بين درجات الطلاب في اختبار السرعة 
الإدراكية بأبعاده الثلانة وللدرجة AUS‏ ودرجات الأسلوب العرنی (الاعتماد/الاستقلال عن اجال). 

ه — وجود فروق ذات Jus‏ احصائية عند (۵ ٠‏ ,ی بين متوسطات درجات Ane‏ الدراسة حسب التخضصص 
فيما يتعلق بالدرجة الكلية للسرعة الإدراکیةء لصاح ذوو التخصص الطبيعي . 

| عدم وجود فروق بین متوسطات درجات عينة الدراسة حسب العمر فیما یتعلق بالدرجة الكلية لل‌سرعة 
الادرا AS‏ 

ه٠‏ وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى(ه (e, ٠‏ بين متوسطات درجات عينة الدراستة حسب 
التخصص في الأسلوب العرفی والفروق لصاح ذوو التخصص الطبيعي . 

o‏ وجود فروق في الأسلوب Gall‏ بین متوسطات درجات الفتة العمرية أكبر من ۱۸ سنة وکل من (الففة 
العمرية ١5‏ سنة والفئة العمرية ۱۷ سنة والفئة العمرية ۱۸ سنة)» لصاخ الفنة العمرية ١5‏ سنة حيث 
كان التوسط الحسابي شم هو الأعلى (£Y, Y)‏ 

التوصيات : 

0- الاهتمام بالوسائل والأساليب التي تساعد الطلبة على الارتقاء عستوی السرعة الإدراكية إلى أعلى 

مستوياته لدیهم. ما ينعكس بالارتباط ا جید بالأسلوب العرفی الستقل عن ا جال. 


الاستفادة من اختبارات السرعة الإدراكية في تشخیص صعوبات التعلم للطلاب ذوي صعوبات التعلم 
النمائية . 


. بتضمين الناهج الدرسية بعض التدریبات التي تساعد على زيادة السرعة الإدراكية‎ -Y 


Abstract 
Title of the study : Cognitive Speed and its Relation with Epistemic style (dependence and autonomy) 


among a sample of secondary school students in Alaith District. 
The study aims at: 


1. Identifying the relation between cognitive speed and epistemic style "dependence and 
autonomy" among secondary school students. 


2. Indentifying the differences in cognitive speed among secondary school students according to 
major and age. 


3. Indentifying epistemic styles "dependence and autonomy" as used by secondary school 
students according to age and major. 


Method of the study : The descriptive approach in its both forms ( correlational and comparative ) is 
used to conduct this study. 


Sample of Study : The researcher has intended selected a sample of (314) subjects from among 
secondary school students in Alaith district . 


Tools of Study: The first tool is the Cognitive Speed test designed by( Extraum , French , Harman and 
Demine ) and translated by Al-Shargawi, Al-Shaikh and Abul- Salam (1993). The second is the test of 
implicit figures (collective images ) which was designed by Altman and Ruskin and translated by Al- 
Shargawi and Al-shaikh (1989). 


The Results of the study : 


e There is statistically significant positive correlation at the level of (0.05) between students 
scores in the cognitive speed test at its three dimensions and their scores in the epistemic style 
(dependence and autonomy from the field). 


e There are statically significant differences at (0.05) between the average scores of the study 
sample according to their majors with regard to the total score in cognitive speed in favor of 
students in the scientific specialization . 


e There are no statistically significant differences between the average scores of the sample in 
their total grade in cognitive speed according to age . 


e There are statistically significant differences at the level of (0.05) between the average scores of 
the study sample according to specialization . The differences are favor of students majoring 
in science . 


e There are statistically significant differences between the average scores of the age group of 
over and each of the age group of 16, the age group of 17 and 18 in favor of the students in 
the age group of 16. The latter have got the highest average score of (43.39). 


Recommendations : 


1. Paying greater attention to methods and approaches that help to increase the cognitive 
speed to the highest level possible . This will reflect into good correction with independent 
epistemic style in the field . 


2. Using cognitive speed tests to diagnose students' learning difficulties . 


3. School curricular should include some exercises that increase cognitive speed . 


AD 


آهدي هذا العمل العلمي إلى روح والدي العزیز ( يرحمه الله ) 
الذي علمني معنى الجد والاجتهاد والثابرة والذي كنت BE‏ 
أن يكون معي في هذه اللحظات . 
كما أهديه إلى والدتِ أطال الله في عمرها والتي كانت معي قابا وقالبا 
وم يفتر لسافا من الدعاء لي وكانت هي من تعطيني الأمل بعد الله بدعائها . 
كما أهديه إلى زوجتي العزيزة وإلى أبنائي ( ندى وآ مد وباسل ونادين ) 


وأهديه إلى كل من وقف بجاني b‏ كل طالب علم . 


الشکر والتقدیر 


ا حمد لله الذي جعل فواتح النهاج الحنفي ر اقرأ باسم ربك الذي خلق )لتکون 
رسالة السماء إلى هذه البشرية. والصلاة والسلام على من قاد أمته إلى أعلى وأسمى 
مرتقى. أشكر الله أولا وأخيرا الذي أعانني على إتمام هذا العمل .ولا یسعنی بعد شكر 
الله وحمده إلا أن أتقدم بالشكر والعرفان لكل من ساعدن على إتمام هذه الدراسة سواء 
بجھدہ أو بوقته أو بدعائه . واخص بالشكر والتقدير والامتنان الأستاذ الدكتور محمد بن 
حمرة محمد Glos!‏ المشرف على الرسالة والذي منحني الرعاية الصادقة والتوجيه 
الخلص منذ اللحظة الأولى من كتابة هذه الرسالة فأسأل الله أن يجريه عني خير الجزاء 
وأن يكتب كل ما قدمه في ميزان حسناته . كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير لسعادة 
الدكتور محمد بن جعفر ثابت وسعادة الدكتور عابد بن عبدالله النفيعي . على تفضلهما 
عداقشة خطة الدراسة وإثرائها بتوجيهاقما النيرة » فلهما مني جزيل الشكر والعرفان. كما 
بسعدن أن أتقدم بالشكر والعرفان لعضوي AS‏ المناقشة سعادة الأستاذ الدكتور إهامي 
بن عبد العزيز إمام» وسعادة الدكتور عابد بن عبدالله النفیعی؛ على تفضلهما بقبول 
مناقشة الدراسة . كما أتقدم بالشکر جامعة al‏ القرى ALE‏ في عمادة الدراسات العليا 
وكلية التربية وقسم علم النفس على إتاحة الفرصة لي باكمال دراسبي العلياء ولا 


یفوتنی هنا التوجه بالشكر الوافر لأساتذتی الأفاضل أعضاء هيئة التدريس على ما بذلوه 


من جهد في توصیل رسالتهم العلمیة ء آسأل الله أن یکتبه في موازینهم .كما أشكر 
المسئولين في ادارة التربية والتعلیم بمحافظة اللیث. وكذلك مدراء الدارس وطلاب عينة 
الدراسة » على ما قدموه للباحث من عون وتسهیل في تطبیق آدوات الدراسة .كما 
يشرفني أن آتقدم بشكري e‏ 48( لکل من آشار علي بفكره أو أسدى I‏ نصحا 
ومعرو فا وأخص بالشکر الأستاذ خالد محمد الغامدي والأستاذ منذر العلسوان على 
مساعدقم الدائمة لي . إلى جمیع هؤلاء أقول جزاکم الله عني خير ا جزاء ووفقکم ما يحب 


ویرضی 6 وآخر دعوانا أن ا حمد لله رب العالین . 


الباحث 


قانمة ا لحتویات 







مستخلص الدراسة (العریی) 
Abstract‏ (مستخلص الدراسة الاجليزي). 
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التطبیقات العملیة لدراسة الأساليب المعرفية 
خصائص الأساليب العر فية 
الاستقلال عن والاعتماد على جال الإدراكي 


النموذج المطور للأساليب العر فية 


c‏ ودراسات سابقة 


دراسات تناولت السرعة ASH OY‏ والاسلوب العرفی (الاستقلال -الاعتماد) 





دراسات تناولت الأسلوب العرفی ( الاستقلال — الاعتماد ) 





التعقیب على الدراسات السابقة 
الفصل الثالث : منهج الدراسة وإجراءاقا 
منهج الدراسة 
جنمع الدراسة والعينة 
عينة الدر اسة 
sal‏ ات الدر اسة 


الأسلو ب الا حصاني 


۱ 
(s 
۱ 


عرض وتفسیر ومناقشة النتانج 


ملخص الند 





فانمه الجداول 


العلاقة YI‏ تباطية بین السرعة والأسلوب العرق 

سنا تما رظ فرکات اس Ao‏ اج کا بی ei‏ 

223 j edu) 

فقازازة dx‏ سيط 3 ات الس E‏ ك خت | 

رده متو J‏ 223 

نتائج اختبار شیفیه لتحدید احاهات all‏ ق حسب ١‏ 
J‏ 3 


مقارنة متوسط درجات الاسلوب المعرق حسب العمر 


نتائج اختبار شیفیه لتحدید ابحاهات الفروق حسب العمر 





قائمة اللاحق 


حطاب الجامعة لادارة التربية والتعلیم .عحافظة اللیث 


حطاب إدارة التربية والتعلیم .عحافظة اللیث للمدارس 


اعتبار الاشکال التضمنة 





الفصل الأول 
مدخل الى الدراسه 
مقوام-4. 
Lalas alll aa‏ 
أهداف ps]‏ |سة . 
أهمية الدرأسة . 
مفاهيم الدرأسة . 
كذدود الدرأسة . 


إلى 


مقدمة ٠‏ 
قفتم الدول باستثمار أهم ٹرواتھا البشرية وهي الطاقات الخلاقة لأبنائها . لصا 
الضمان ا حقیقی لیاتھا ومستقبلها ء ولذا أصبحت دراسة التفرد لدى الأفراد آمرا 

ضرورياً ومطلوبا لمعرفة ما بميز الفرد عن الآخرين ء ومعرفة مقدار هذا التمیز ونوعه . 

وقد اقتصر الاهتمام إلى Age‏ قريب بالفروق الفردية في القدرات العقلية 
والذکای حتى ظهر في أوائل الستينات الاهتمام بالفروق الفردية في العمليات العقلية 
کالسرعة الإدراكية. والتي كان ينظر إليه بأنه ا حکم الطبيعي أو الفطري لأنه ab‏ تلقائیا 
فواقع المفاجأة يقتضي الإدراك السريع وإصدار الحكم فورا كاستجابة وبالتالي QU‏ سرعة 
الإدراك GL‏ مع التفكير البطيء ولكنها لا GLI‏ مع التفكير العميق أو التفكير المعن 
OS‏ الهم هنا السرعة وليس المهم المصدر(سيد ۰ ۱۹۸۹: .)١١‏ . 


والتفكير أمر لابد منه والتروي فيه ضرورة ولكن ذلك V]‏ يكون في الأمور التي 
تحتاج إلى درس وتمحيص وتدقيق في الوقت المناسب بحيث لا يفوت آوانه أو بعبارة أخرى 
إذا كان الظرف مواتيا للتفكير أما إذا كان الظرف غير مناسب للتفكير بل وقد يكون 
التفكير يضيع فرصة لا تعوض فأن السرعة في الإدراك ضرورية ولازمة للنجاح والارتقاء 
بل وقد تكون فی هذه اللحظة شرط من شروط النجاح. 

هنا مقولات عدة تتحدث عن أحية الوقت ( فالوقت من ذهب ( (والوقت 
كالسيف إن لم تقطعه قطعت ) كلها دلالات على إن سرعة الإدراك تحمل أهمية 
کبری.ولان عامل الوقت في وقتنا الحاضر والذي يحمل مسمى (عصر السرعة ) أكبر 
أ میة من أي وقت آخر إن عامل الوقت في هذه الأيام مهم وملح . فإذا احتاج أمر ما 
أو مثير إلى التفكير فيجب إمعان الذهن والعقل . ولكن إذا احتاج الأمر أو المثير إلى 
سرعة في الإدراك فلابد من السرعة الإدراكية لكي تتدخل وتعاخ الأمر . إن السرعة 
الإدراكية قد تكون مرادفا لسرعة البديهة . وكما ظهر فأن الاهتمام بتنمية القدرات 


—¥— 


العقلية المعرفية من أكثر المطالب إلحاحا في هذا العصر » نظرا للمشکلات التي آحدنها 
التقدم العلمي والتكنولوجي افائل في شتى ميادين الحياة » الأمر الذي يتطلب منا یا 
ومن خلال مؤسساتنا التربوية المختلفة إعداد قوى بشرية عاملة ومدربة تستطيع أن 
تتعامل بنجاح مع معطيات هذا العصر . وذلك من خلال السرعة الإدراكية وتنمية 
الأسلوب المعرفي المناسب . 


وقد أشار gi‏ حطب (۱۹۸۳: (YA‏ إلى أن السرعة الإدراكية تعدأحد 
الوظائف العرفية الهمة والتی تعد آکثر قدرات الإدراك تأکیدا في البحوث العملية . 
وهذا يعود إلى أهميتها في شت الميادين با في ذلك ا جال التربوي . كما البطء الإدراكي 
أو الخطأ الإدراكي اضطراب قد يؤثر على السرعة الإدراكية ء يقول العدل (۱۹۹۵: 
۷ أن السرعة الإدراكية يمكن تيلها في مظهرين من الاضطراب وها : البطء 
الإدراكي في مقابل السرعة الإدراكية . والخطأ الإدراكي في مقابل دقة الإدراك . 


كما أن دراسة الأساليب المعرفية ally‏ نیز الأفراد في تعاملهم في مواقف الحياة 
المختلفة تعد أساسا يعتمد عليه بدرجة كبيرة من الدقة والتنبؤ SUL‏ الأداء ء وسلوك 
الأفراد في مواقف الحياة ء وني تفسير کثیر من جوانب الشخصية ء وقد افترض الهتمون 
بدراسة تلك الأساليب العرفية Ob‏ التعرف على الأسلوب العرفی الذي يستخدمه الفرد 
في إدراكه واستجاباته لمثيرات البيئة ومطالب الذات » والذي يعد أكثر تفضيلاً لدى 
صاحبه يساعد بطريقة أو بأخرى فی فهم آماط السلوك الإنساني بصفة عامة ء كما تمد 
بالمعلومات اللازمة عن خصائص الشخصية وبنائها. «سید.۱۹۸۹: CVV‏ إن درامسة 
العلاقة بين متغيرين کلا ما له علاقة بالإدراك كالسرعة الإدراكية والاعتماد والاستقلال 
عن ال جال الإدراكي قد يفتح لنا أبواب جديدة عن دورهفين المتغيرين في التعليم 
والتدریب والتأهيل . 


مشكلة الدراسة وتساؤلاتها : 
تعد السرعة الإدراكية من العمليات العقلية ا معرفیة الهامة والمرتبطة بجانب أخر 
وهو الأساليب العرفية حيث يتضمن الأسلوب المعرفي الطريقة التی يتناول ها الأفراد 


معلوماقم وهو يشير إلى الشاط أو الموقف السلوكي الذي يوجد فيه الفرد ویعتمد على 
تصرفه في هذا الموقف وكيفية حل المشكلات . 


حيث آظهرت نتائج دراسة ساركو Ob Saracho‏ الأسلوب العرفی عبارة عن 
يقة الشخص في الفهم والتذكر والحكم والتفكير وحل السائل ويختلف الأشخاص 

فيما بينهم في الطريقة التي يتصرفون با في المواقف التي يجدون أنفسهم فيها. ويعد 
الطريقة التي يتمايز با الفرد إثناء معالجة للموضوعات التي يتعرض ها في حياته . وهو 
يعبر عن الأنشطة المعرفية والإدراكية للفرد (الشرقاوي والشيخ ۱۹۸۹: 55). 

كما يعد بعد الاعتماد / الاستقلال عن ا جال الإدراكي احد الأساليب المعرفية 
التي تتم بالطریقة التي يدرك با الفرد الموقف أو الوضوع وما به من تفاصيل ويجعله 
ploy‏ عن غيره »لان من بمتاز بالاعتماد على ا جال اخيط به فی الإدراك يخضع إدراكه 
للتنظیم الشامل الكلي للمجال er‏ حين يدرك الذي neu‏ بالاستقلال عن المجال 
الإدراكي إلى آجزاء ا جال في صورة منفصلة ومستقلة عن ا جال اغحیط به (الشرقاوي 
والشیخ (ENINA‏ 

كما أوضح الخولي ates Y)‏ أن بعد الاعتماد/ الاستقلال عن ال جال الإدراكي 
یلعب دورا فاعلا في عملية التعليم. حيث بميل الفرد ذو الاعتماد على اج‌ال اختيار 
الواد ذات احتوی الاجتماعي . بینما بميل الستقل عن ال جال إلى عدم الانتباه لمثل هذه 
الواد ویساعد على تأكيد ذلك الاتجاه الانتقاني لدی العتمدین على الال إلى أفم 
یکونون أكثر اهتماما بالأفراد الآخرين» وتفضیل التوجه نحو الآخرین, والعمل معهم 
بینما يكون الستقلون آکثر قلیلا للاهتمام بالأفكار عن الاهتمام بالآخرین. 


— € — 


وینظر الخولي (aY i Y)‏ إلى أنه في ضوء دراسات معاجة العلومات ‏ فان الفرد 
ذوي آسلوب الاستقلال عن ا جال یکون لدیهم آکبر عدد من الاستراتیجیات ال تاحة 
هم ورعا یکونون آکثر استعدادا للاستفادة من الطرق الحديثة» أو عکنهم أن یکونون 
أكثر كفاءة في إدارة متى یکون استراتيجية ا حل غير صاحة للتطبیق بالاضافة إلى ذلك 
أن الأفراد ذوي الاعتماد على ا جال يكونون آکنسر انتباها إلى مؤشرات السياق» 
ويفصلون اكتساب المعلومات من السياق الاجتماعي, بینما الأفراد ذوي الاستقلال عن 
اجال الإدراكي بمیلون إلى أن يكونون أكثر استقلالية» ويتميزون بحل المشكلات 
الأكادعية. 


ونظراً OY‏ السرعة الإدراكية من العمليات العقلية العرفية الهامة والتى عکن أن 
تؤثر وتتأثر بالاعتماد / الاستقلال عن ا جال الإدراكى فان الدراسة الحالية X‏ ه 
مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية : 
| - هل هناك علاقة بين السرعة الإدراكية والأسلوب العرنی "الاعتماد-الاستقلال" 


لدى طلاب المرحلة الثانوية محافظة الليث ؟. 


Y‏ — هل هناك فروق في السرعة الإدراكية بين طلاب المرحلة الثانوية عحافظة الليث 


۳ - هل هناك فروق في السرعة الإدراكية بين طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة اللیث 


- هل هناك فروق في استخدام الأساليب المعرفية"الاعتماد - الاستقلال" بين طلاب 
المرحلة الثانوية محافظة الليث حسب (التخصص)؟ 


—e‏ هل هناك فروق فی استخدام الأساليب العرفية الاعتماد - الاستقلال" بين طلاب 
الر حلة النانوية عحافظة اللیث حسب (العمر )؟ 

اهداف الدراسه : 

تقدف الدراسة الحالية إلى الکشف عن : 

١‏ — العلاقة بين السرعة الادراكية والأسلوب العرفی "الاعتماد - الاستقلال" لدى 
طلاب الر حلة الثانوية. 

Y‏ — الفروق في السرعة الادراكية بين طلاب الرحلة الثانوبة حسب التخضصص 
و العمر . 

۳ — الفروق في الأساليب العرفية "الاعتماد - الاستقلال" الستخدمة لدى طلاب 
الرحلة الثانوية حسب التخصص والعمر . 

أهمية الدراسة .- 

أ. الأ میة النظرية : 

١‏ - تستمد الدراسة اطالية أهميتها من أهمية الموضوع الذي تناولته ( السرعة الإدراكية 

والأسلوب العرنی الاعتماد / الاستقلال) حيث إن هذين المتغيرين يساعدان على فهم 

بعض العمليات المتضمنة في عملية التعلم وأن تدريب الطلبة عليها قد يساعد على 

النجاح الأكاديمي وزيادة سرعة حل المشكلات وتحسين الثقة بالنفس. 

؟- في حدود علم الباحث لا يوجد دراسات أكاديمية كافية في المملكة العربية السعودية 

عن بعض متغيرات العمليات العقلية المعرفية كالسرعة الإدراكية . ثما يتوقع منا إجراء 

مزيد من الدراسات المستقبلية حول هذا الموضوع . 


ب. الأهمية التطبيقية : 


Y‏ — إمكانية استفادة القائمین على تطوير وتحسين التعلیم الثانوي في وزارة التربية 
والتعليم من نتائج هذه الدراسة ومناقشتها بشکل موضوعي بعيداً عن الاجتهاد 
الشخصي لا لذلك من آثر كبير فی تحديد الاحتیاجات التدريبية والهارية وضع برامج 
تدريبية تفي بالاحتياجات الفعلية الأساسية التي تكشف عنها الدراسة والي یژمل آن 
تؤدي إلى معرفة الأساليب والطرق التي تعمل على أن يكتسب الطلاب المهارات العقلية 
المعرفية والتی تلعب دوراً فاعلاً في حياتهم الأكاديمية . 
Y‏ — توجيه نظر القائمين على عملية التدريس في المرحلة الثانوية إلى أشمیة السرعة 
الإدراكية والأساليب العرفية في التعامل مع المواد الدراسية والشکلات التي تواجه 
المتفوقين ومحاولة التغلب عليها . 
مفاهيم الدراسة: 
السرعة الإدراكية : 

يعرفها الشرقاوي والشیخ وعبدالسلام ) ۱۹۹۳ : ۱۵) Vl‏ " سرعة إيجاد 
الأشكال وإجراء القارنات وأداء الأعمال الأخرى التي تتضمن عملية الإدراك 
البصري". 

آما التعريف الإجرائي ها : ما يحصل عليه الطالب من درجات على اختبار 
السرعة الإدراكية المستخدم في الدراسة. 
الأساليب المعرفية : 

يعرفها الشرقاوي والشيخ UU )5 : ١9/5١‏ "الطريقة التي يتمايز با الفرد أثناء 


معالجته للموضوعات التي يتعرض لما في حياته » وعلی هذا فان الأسلوب المعرني يعبر عن 
الأنشطة المعرفية والإدراكية للفرد ". 


الاعتماد / الاستقلال عن المجال الادراكي : 
"هو الأسلوب الذي يهنم بالطريقة التي يدرك جا الفرد الوقف أو الوضوع وما 
به من تفاصيل أي أنه يتناول مدى قدرة الفرد على إدراكه s e‏ من المجال كشيء 
مستقل أو منفصل عن ا جال الحيط JSS‏ أي يتناول قدرة الفرد على الإدراك التحليلي 
> فالفرد الذي يتميز باعتماده على اجال في الادراك يخضع إدراكه للتنظيم الشامل 
(الكلى) للمجال . أما أجزاء اجال فأن إدراكه ها يكون مهما فی حين يدرك الفرد الذي 
یتمیز بالاستقلال عن اجال الإدراكي أجزاء اجال في صورة منفصلة ومستقلة عن 
الأرضية المنضمة له".(الشرقاوي والشیخ ۱۹۸۹ : ۱۲) . 
ul‏ التعريف الإجرائي لأسلوب (الاعتماد - الاستقلال ) عن ال جال هو ما يحصل 
عليه الطالب من درجات على اختبار الأشكال المتضمنة المستخدم في الدراسة 
حدود الدراسة: 
- البعد الوضوعي : تحدد في موضوع الدراسة علاقة السرعة الادراكية بالأسلوب 
المعرفي (الاعتماد - الاستقلال ( لدی عينة من طلاب الرحلة الثانوية بمحافظة 
الليث ( 
— البعد الکان : محافظة اللیث والراکز التابعة AB‏ 
- البعد الزمان: الفصل الدراسي الأول للعام ۳۲ ۱- ۳۳ ۱هب. 
— حدود العينة : طلاب الرحلة الثانوية الصف الأول والصفین النان والنالث 


"الطبيعي / الشرعي" والذین تمتد آعمارهم بين 34 سنة وأكثر من ۱۸ سنة. 


الفصل الثاني 
الإطارالنظري وا لدراسات السابقه 
Ud‏ - الاطار R sill‏ 
الادر ]24 
العواماء al poll ۸ à sigh]‏ 
لاجر 2a]‏ وال خاس 
الإدر 2a]‏ والإنتباه 
السرغة الإدر à]‏ 
| لأساليب المعرفية 
تعريف | لأساليب المعرفية 
خسانس | لأساليب المعرفية 
تصنيف | لأساليب المعرفية 
التطبيقات العملية لدراسة | لأساليب |لهرفية 
الاستقلالء عن والإغتماد علق Ral ps] [lod]‏ 
;5542 ودر sla]‏ السابقة: 
dal lad js‏ السرغة الإدر Adal‏ وا لأسلوب jl]‏ 84 
جر lal‏ اولك السرعة الإدر ABa)‏ 
جر esl gli ala]‏ | لأسلوب Ra jell‏ 
- التعليق علق aL] oll‏ 


أولا è‏ الاطار النظري :- 
الإدراك s‏ 
يعد الإدراك الوسيلة التي من خلا ما یتصل الانسان Ole‏ الخارجي > وتعشبر 


الحواس هي المنفذ الذي يساعد على الوصول إلى الإدراك.(الخولي» ۲ ۲۰۰: ۵ ۲). 


والنفس البشرية نميل لأمور ثلاثة : الأول هو الادراك » وهو أن تدرك النفس 
البشرية الكينونة التي يناظرها سواء بشرية كانت al‏ غير بشرية ء مادية كانت al‏ معنوية, 
والثابي هو الإحساس . وهو تولد شعور ما نحو هدف ما بعد إدراك هذا ادف c‏ 
فلإحساس يسبق الإدراك » والإحساس اما حب أو كره أو حقد أو سرورء والثالسث 
p jd‏ وهو التحرك بالأفعال والأقوال نتيجة الاحساس.(الغریی» ۱۹۹۹: )١‏ كما يعد 
الإدراك الوسيلة التي يتصل US‏ الانسان بالثیرات الموجودة في بينته . لذلك فهو لا 
يستطيع أن يأكل إلا إذا أدرك بطريقة ما أن ثمة ما يؤكل موجود في بيئته » ولا يستطيع 
أن یحافظ على حياته Oly‏ يستمر في الوجود إلا إذا أدرك وجود الأخطار التي دد حياته 


(EWM : ۱۹۹۲ c Lo) من عدم وجودها‎ 


وقد ذکرت لیندا دافید وف (۱۹۸۸ : 2۵ ۸-۲ ۲) أن الادراك عملية نشطة 


معقدة ‏ وذلك للاسباب التالية : 


)= أن اخواس البشرية لا تستجیب إلى كثير من الظاهر التي تحیط بنا ء فمثلا : نحن 
لا نستطیع ماع الأصوات ذات الطبقات العالية التي یسمعها الخفاش . ولا نتأثر 
بالطاقة الغناط طيسية و الکه LIL‏ منلما بحدث لبعض ا حشرات والأسماك والطیور . 


١‏ يدرك الانسان أحيانا مثبرات غير موجودة ‏ فمثلا : عندما يتعرض الان‌سان 
للمرض أو التعب والملل یعتبر نفسه آدرك مثیرات غير موجودة أصلا . 


۳- یعتمد الادراك البشري على التوقعات والدوافع والخبرات السابقة . 


us‏ کے 


من خلال استقراء الباحث لتعریفات الادراك فانه يمكن أن تصنف على أنھا خبرة 
متعلمة أو تنظیم وتفسیر TUN YN‏ أو E‏ ببن النبهات آو عملیات عقلية وعکن 
توضیحها على النحو التالي: 
-١‏ خبرة متعلمة: 

يشير آهد )13444 : ۰۵ إلى أن الادراك " دال على الخبرة › أي ail‏ سلوك 
متعلم يجب تنميته بصورة سوية ء اننا نفسر ما نری وفقا لبناء شخصیتنا التي تکون قد 
نمینا فیها طريقة الادر اك الخاصة بنا ". 
ay‏ تنظیم وتفسیر : 

تری لیندا دافیدوف (۱۹۸۸: £1 (Y‏ أنه "عملية تنظیم وتفسیر العطیات ا حسیة 

الق تصلنا عن طریق الأحاسيس لزيادة وعينا بما حیط بنا وبذواتنا » فالادراك 

يشمل التفسیر وهذا لا یتضمنه الاحساس" . 
-Y‏ تمييز المنبهات. 

ویشیر المليجي Ve: Y4A Y)‏ إلى أن !215 " عملية تمییز بین النبهات التي 
تتأثر بھا الحواس وتفسير معان تلك المنبهات . والإدراك ليس جرد استنساخ ما في البيئة 
من منبهات عن طريق الحواس فقط . Ul‏ هو عملية معقدة يؤديها الدماغ تتضمن الغربلة 
والتصنيف والتفسير لطبيعة تلك المنبهات" . 
-é‏ عمليات معرفية : 

ویری أبو حطب (۱۹۸۲ : (AY‏ أن الإدراك " عمليه معرفية ذات معنى ودلاله 
على المثيرات التی يتم الاحساس ها أو الانتباه الیها ". 


—e‏ وسيلة للاتصال 


ویری الخولي (Y ee ۲:۲ £o‏ ان الادراك هو "الوسيلة التي یتصل يما الانسان 
dilly‏ اخارجي. وتعتبر حواسنا هي النوافذ التي نطل منها على هذا العام المليء 
dU‏ ضو عات والأشياء " 

ما سبق يستنتج الباحث أن الإدراك عملية معقدة أساسية دف للتعرف على 
الناس والأشياء والمواقف وفهمها . وهو كذلك استجابة لمثيرات حسية وتفسير 
للأحاسيس التي تمر بنا وتحديد الشيء الذي يصدر عنه الاحساس وإعطاؤه معنى . 
العوامل المؤثرة في الإدراك : 

هناك نوعان من المؤثرات والتي تتحكم بصحة درجة الادراك ‏ الأول عوامل 
داخلية ء آما Gut‏ فهو العوامل الخارجية ء وهي ما يطلق عليها قوانين الإدراك أو مبادئ 
التنظيم الإدراكي . 
آولا : العوامل الداخلية : 

وتتمثل هذه العوامل بكفاية الحواس وكفاية السيالات العصبية ثم كفاية الإدراك 
المتوافق السابق فی الدماغ » بالنسبة للحواس كلما كانت عادية سليمة كلما كان 
كشفها لموجات الطاقة الصادرة عن الموضوع والإحساس به كافيا » وبالتالي كانت 
السيالة الحسية العصبية الناتجة عن ذلك صالحة في محتواها وقوهًا ء وبالتالي نستطيع أن 
نؤكد بأن الحواس الضعيفة غير المؤهلة جزئياً أو كليا لاستبيان الشيء والإحساس بے ء 
تؤدي لسيالات حسية عصبية مشوشة أحيانا أو خاطئة أو غير مکتملة ء الأمر الذي 
يؤدي فی كل الأحوال لسیالات عصبية دماغية مشوشة او خاطنة أو غير مكتملة على 
التوالی ء وهي ليست كافية في تجسيدها لموضوع الإدراك من مواصفات ومعلومات › 
وذلك ينتج إدراكا مغلوطا أو ناقصا داخل الدماغ ء ولا تتحصر عملية الإدراك في 


حدوث السیالات العصبية ا حسیة الدماغية الاتية بل أيضا في توفر سیالات عصبية 
متو افقة سابقة هما في الدماغ الانسانی وهي ) الذا كرة الطويلة ). (ريان, ۲۰۰۲۰ : 
(ev‏ 
ثانبا : العوامل الخارجية : 

ویقصد با العوامل التي تتميز با موضوعات العام الخارجي نفسه أي الشکل أو 
اللون الذي تتخذه هذه الموضوعات › وهذا يعني LB‏ عوامل مستقلة عن تفكير الانسان 
المدرك وعن اتجاهاته وميوله وذكائه » ويطلق عليها قوانين الإدراك وكذلك مبادئ 
التنظيم الإدراكي .(العيسوي › ۲۰۰۲ : ۱۳۳). 
١‏ - الكل أكبر من مجموع أجزاءه : 

يعد هذا القانون الأساسي من قوانين الإدراك › فعندما تقرأ كلمتي (باب) و 
(أب) وها مؤلفتان من نفس الحروف فإنك لا تدركهما كحروف منفصلة وإنما 
كوحدات كلية . (الکنان » ۲۰۰۲ : VAY‏ 
Y‏ - عوامل التجميع الإدراكي : 

وهي عوامل موضوعية تؤدي الى تجمعات معينة ء وهذه العوامل هي : 
أ = التقارب : 

وهو أن الأشياء التقاربة في المكان أو الزمان يسهل إدراكها كصيغة متكاملة من 
شكل وأرضية .٠المليجي ‏ ۱۹۸۲ : ۱۹۷). 
ب - التشابه : 

وهو أن العناصر المتشايمة من حيث اللون أو الشكل أو الحجم أو السرعة 
والشدة أو اتجاه الحركة أو النوع ء تميل إلى التجمع في وحدة أو نموذج أكثر من العناصر 
غير المتشاكة .(العيسوي 2 .)۱۳٣ : ۲٠۰٢‏ 


: التمائل آو الانتظام‎ - c 

وهو أن عناصر الرژية التي تتکون من آشکال منظمة وبسيطة ومتوازنة ری 
UMS ;‏ تنتمي لبعضها . (ليندا دافیدوف ‏ ۱۹۸۸ : .)۲٦۲٢‏ 
د - الاستمرار أو الاتصال : 

وهو أنه في إي موقف إدراكي نميل إلى ادراك التنظیمات التي تتماسك آجزاژها 
بأكبر قدر من الاستمرار أو الاتصال . ولذلك فان عناصر الرؤية التي تسمح للخطوط 
والمنحنيات أو الحركات بالاستمرار في الاتجاه المستقر غيل إلى تجميعها مع بعضها . 
(الکنان » ۲۰۰۲ : ۱۹۳ ). 
ه - الاغلاق أو الإكمال : 

وتتمثل عملية الاغلاق في الإدراك علء النغرات وسد الفجوات في الوقف 
التنبيهي لكي تجعل منه شیثا له معنی .رالسید . ۰ (YOK‏ 
و - السیاق أو الشمول : 

وهو أن الشخص ييل إلى إدراك معنی الثیر وفقاً للمثیرات الأخرى التي تسبقه أو 
تصحبه أو تلحقه . وهذه المثيرات ا حیطة تسمى السياق . فالسياق يتحكم في معظم 
الکیفیات الدر aS‏ التي يتحدد معناها و فقا للسياق ا حیط ها أو التنبيهات الأخرى التي 
تسبقها أو تصاحبها . (السید ‏ ۱۹۹۰ : ۲۰۳ ). 
۳ — مبدأ الشکل والأرضية : 

وهو أنه في موقف الادراك عادة ما يوجد مثیر أساسي له خصائص بارزة تسسمی 
الشکل, ومثیرات أخرى آقل بروزا تسمی الأرضية . وهي خلفیة التي يظهر علیها هذا 
الشکل . وعندما یتساوی حجم الشکل والارضية يختلف إدراكنا للشيء وند رکه على 


صور متعددة أو ندركه على شکل ما یختلف عما يدركه الاخرون . ویعتبر ذلك من 
مشرات الغموض الادراكي .ر آهد ‏ ۱۹۹۹ :۱۰۸ ). 


الات الادراکے : 
درا کی 


ویعنی أن الأشياء الرئية من زوايا مختلفة وعلی مسافات مختلفة أو تحت ظروف 
إضاءة متباينة يظل إدراكنا ها ثابتا بنفس الشكل وا حجم واللون .ر الكنان » ۲۰۰۲ : 
YA^‏ ( 


الإدراك والاحساس 


یرتبط الإدراك ارتباطاً وثيقاً بالاحساس ‏ وهذا لا يعني تحدیدا أنهما عملية واحدة 
إذ توجد بعض الفروق بین هاتين العمليتين » فاللإحساس عملية فيسيولوجية تتمضل 
باستقبال الإثارة الحسية من العام الخارجي وتحويلها إلى نبضات كهروعصبية ترسل إلى 
الدماغ حيث تخزن النبضات هناك بسرعة كبيرة تبلغ ربع ثانیة ء في حين أن الإدراك 
عملية تفسير هذه النبضات وإعطائها العاین الخاصة با اعتمادا على الخبرة ء والإدراك 
عملية ها بعدان : حسي يرتبط بالإحساس من جهة ومعرفي يرتبط بالتفكير والتذكر من 
جهة آخری c‏ إذ أن تفسير الانطباعات الحسية يعتمد على الخبرات المخزنة في الذاكرة . 
(الزغول ۲۰۰۳: ۱۱۲). 

لذلك فالصلة مباشرة بين الادراك والاحساس c‏ حيث أن انعدام حاسة ما يدي 
الى انعدام موضوعاقًا ء وبالتالي عدم اکتمال عملية الادراك c‏ ومن أجل ذلك يقال أنه لا 
يوجد إدراك بلا احساس ولکن یمکن أن يوجد إحساس دون إدراك.(العيسوي , 


(NYE ۷۲ 


— o6 — 


وقد یکون الاحساس واحدا أو مشترکا بین عدة آفراد في موقف ما ولکن 
الادر SI‏ قد ALS‏ من فرد لآخر وذلك تبعا خبراته السابقة. AES gue)‏ 
.)١5‏ 
di NI‏ والانتیاه : 

لا یستطیع الفرد أن يدرك أي منبه في البيئة احيطة به الا بعد أن ينتبه إلیے c‏ 
ولذلك فان الانتباه يسبق الإدراك بوصفه عملية انتقائية تتحدد في بؤرة الشعور › أما 
SUM‏ فیترکز حول ما ينتبه إليه الفرد ما يؤدي الى وعي وشعور زائدين بالثير. 
Ce)‏ ۱۹۸۲: ١7١).لذلك‏ فان الانتباه يتوسط عمليتي الإحساس والإدراك ء فإذا 
كان الإحساس هو عملية اكتشاف وتسلم الثیرات المختلفة عبر الأجهزة الحسية ونقلها 
إلى الدماغ . فان الانتباه يتضمن وضع هذه المثيرات في مركز الشعور ء فالمثيرات هي ما 
يدرك وما يصل إلى عين التلقي (VY :۱۹۹۸ GES,‏ 

ويرى بعض علماء النفس أن الانتباه هو مصفاة لتصفية المعلومات عند نقاط 
مختلفة في عملية الإدراك c‏ وبری آخرون أن الانسان يركز ببساطة على ما يريد رؤيته 
ويرتبط بالخبرة دون استبعاد مباشر للأحداث المنافسة .رلیندادافیدوف. AA‏ 34: 
۰ ويهتم علماء النفس بتعريف مراحل عملية الادراك التي يدشط فيها الانتباه » وقد 
افترض أن الانتباه فعال في عدة حالات وهي : عند استقبال العلومات من عضو الحس › 
وعند تخزین وتفسبر العطیات ا حسیة .(لیندا دافیدوف ۱۹۸۸۰: (YOY‏ 


نظریات 31,531 (البصري/ اللمسي) : 


هناك عدة طرق يحصل با الفرد على العلومات ومن تم تتم معالجتها . وهناك 


-١‏ المدرسة الأولی: عرفها ejl‏ )3434( وتناولت الادراك البصري» وب‌شیر إلى 
قدرة الفرد على التعامل مع العلومات بطريقة بصرية والفروق في هذا الادراك 
تعود إلى فروق في الدرجة أكثر منها نی النوع . 

۲- الدرسة الثانية: ویعتبر بیاجیه )5 1340( St‏ هذه الدرسة ‏ ویری أن الفروق في 
التوظیف العرنی للادراك البصري تعود إلى العملیات النمانية ويرى أن الادراك 
اللمسي هو القدرة على ترمة الانطباعات اللمسية والحركية إلى تصور بصري 
ویفترض بیاجیه مکونین فیما يزيد للإدراك اللمسي هما : 


-١‏ ترجمة المدركات اللمسية إلى مدر کات بصرية. 


۳- المدرسة الثالثة: وعنلها (لوينفيلد) وركز فيها على العمليات الإدراكية Oly‏ هناك 
علاقة بين العمليات الإدراكية والعمليات ds SM‏ ويرى أن المهارات الإدراكية تكون 
نمانية وأن الادراك لا يحدث بنفس العملية عند كل فرد وآن تكوين الصور للإدراك 
ضروري لعملية التعلم ويوجد هناك Olas‏ للإدراك شا : النمط الادرا کي البصري- 
النمط الادرا كي اللمسي. (الخولي ۰ 5 ۲:۲ ۲۰۰) 
السرعه الادراکیة : 

التفکیر آمر لا بد منه » ویعد التروي فيه مطلب جوهري . ویکون ذلك عادة نی 
الأمور التي تحتاج إلى دراسة وقحیص في الوقت الناسب. أي إذا كان الظرف مواتیا 
للتفکیر ء أما إذا كان الظرف غير موات فقد یکون التفکیر مضیعا للفرصة و لذا فإن 
سرعة الادراك هنا قد تکون ضرورية للنجاح والارتقاء. (Feat OLY‏ 

وتعد السرعة الإدراكية من القدرات الق حظیت بالاهتمام في البحوث العاملية ء 
والني ظهرت في العدید من التحلیلات العاملية » حيث برزت في معظم البصوث التي 


اشتملت على اختبارات سرعة الأداء الادراكي » والخاصية الأساسية الميزة هذا العامل 
هي السرعة في القارنة بین صيغ الأشكال c‏ وعکن قیاسها بواسطة الاختب‌ارات التي 
تتطلب من الفحوص اما التحدید السریع للنمط البصري أو تحديده من بين عدة آماط .) 
الشرقاوي ۱۹۸۷ ٠٠١:‏ ). 

كما أن السرعة فی مقارنة الأشکال أو الرموز والتمعن لإيجاد أشكال أو رموز أو 
القيام ببعض الاجراءات البسيطة التي 3 تتضمن إدراكاً للأشكال قد یکون ذلك حسورا 
للعدید من العوامل الفرعية والتي GL‏ من ضمنها تجهيز الأشكال . (عبد السرحیم 


يشير الصبوة ویونس (۱۹۹۰ : ٠١‏ ) إلى أن فر تیهر (Ferthear)‏ يؤكد أن البدا 
الأساسي للنظریات الإدراكية التعلقة بعمليات حل المشكلات هو أن الطريقة à‏ التي تدرك 
يما المشكلة وإمكانية استیعابها » تساعد على كيفية حل المشكلة وب‌سرعت OY‏ جع 
بيانات هذه المشكلة وتبويبها وتنظيمها ذهنیا یتم عن طريق الإدراك وعساعدة كل من 
الانتباه والدافع والوجهة الذهنية . 


كما يرى فرنش واکستروم وبريس ) French, Extron, & Price‏ أن السرعة 
الإدراكية هي سرعة إيجاد الأشكال وإجراء المقارنات وأداء الأعمال الأحرى التي 


تتضمن عملية الادر SN‏ البصري .(الشرقاوي و الشیخ . وعبد السلام ۱۹۹۳۰ : ۱۵ . 
آما معوض )£ ۱۹۹ : ۱۷۰) فانه یری أن السرعة الادراكية " تبدو في الأداء 
العقلي السریع Gy‏ القدرة على إدراك التفاصیل والأجزاء الختلفة بالاضافة إلى سرعة 
القارنة بين صیغ الأشكال وسرعة تصنیف الکلمات وترتیب الجمل" . 
كما أن الخاصية الميزة هذا العامل هي السرعة في القارنة بين صیغ الأشكال . 


ویفترض وردلن وستجرنبج ol («Werdelin & Stjernberg)‏ عامل السرعة الإدراكية 


یتحدد بواسطة الأعمال التي تتضمن الادراك البصري للمکان . وأن هذا العامل يعد 
مقیاسا لأداء الشکلات الادراكية التي تعتمد أساسا على عوامل الادراك البصري كما 
يرى رويس (RoYce)‏ أنها : " السرعة في تحيد العناصر الصغيرة والدقيقة في فوذج 
بصري معین ". (الشرقاوي و الشیخ. وعبد السلام ۱۹۹۳ : ۱۵ ) 


وقد توصل داز (Das)‏ إلى عامل السرعة الإدراكية باعتباره آهم العوامل المكونة 
للموذ ج جهیز معالجة المعلومات Information Processing‏ في المخ > وأكد داز وموللي 
وكيربي Das, Molloy & Kirby)‏ ) أن عامل السرعة الادراكية يرتبط بالقدرات العقلية 
. (العدل ء ۱۹۹۵ء :۱۲۸ ) . 


ویری أبو حطب ( ۱۹۸۳: ۲۷۳) أن هذا العامل قد ظهر تقریباً في كل بث 
بتضمن اختبارات سرعة في الأداء الإدراكي البسیط ‏ ویتطلب ما التحدید ال‌سریع 


وبعتبر الخولى أن الهام التي تقيس السرعة عبارة عن صورة من صور الاختب‌ار 
العقلى c‏ ويقاس الإنجاز فيه بعدد الوضوعات التى أمكن أداءها في زمن محدد . (العدل , 
۶۵ ۷ )) 

ویوضح العدل ) ۱۹۹۵: ۱۳۱) أن السرعة الادراكية " تبدوا فی سرعة آداء 
الأعمال التي تتطلب سرعة فهم اللموذ ج آو الشکل البصري القدم وحدید حمدودہ 
وخواصه من بين نماذج أو أشكال مشاہة له تتميز بالخداع البصري ". 

كما إن عبد الحميد ) ۲۰۰۲: ١۳١٤١‏ ) » يرى BI‏ السرعة فی " تحديد العناصر 
الصغيرة والدقيقة في غوذج بصري معين » ومن مظاهرها سرعة الأداء في الأعمال التي 
تتطلب سرعة فهم النموذج أو الشكل البصري القدم" . 


ویتضح ما سبق أن السرعة الادراكية تربطها مظاهر اتفق علیها معظم من تناوضا 

و کانت على النحو ا تالی : 

آولا : يحتاج الفرد في تحدیده للعناصر الصغيرة في أي نموذج بصري أن يركز انتباهه 
إليها ac Cat‏ هذا الانتباه من التعامل معها بصورة مجدية وفعالة . 

ثانیا : تعد السرعة فی ا حکم على العناصر العنصر الأهم والأساس في عامل ال‌سرعة 

ثالثا : هناك مجموعة من الدشاطات یتضمنها عامل السرعة الادراكية ‏ مغل : اليقظة 
والتعرف والتمییز والوعي. 

رابعاً : یشکل الادراك البصري الدخل الأساسي لعامل السرعة الادراكية . 

خامسا :تعد السرعة الادراكية عملية عقلية تتوقف على بعض التغیرات الزاجية الستی 
تسهم في تکوین شخص مستقل سباق إلى تمییز الصورة الواقعية دون خداع أو 
تشویه . 

سادسا: تعد السرعة الادراكية وظيفة معرفية مهمة تتطلب السرعة والدقة في الادراك . 

lias‏ :أن الانتباه في السرعة الإدراكية عملیة مقصودة . أي يتعمد الفرد الالتفات إلى 
الشيء احسوس والانتباه إلى ماهيته » ثم GU‏ مرحلة السرعة الادراكية التي من 
خلاها يتمكن الفرد من نقل الواقع إلى الدماغ عن طریق سرعة الإحساس e‏ 
وسرعة الربط ومن ثم تأت مرحلة التمييز وتحديد العناصر الصحيحة. 

ثامنا : تتميز السرعة الإدراكية بسرعة الحكم على الوقائع الإدراكية . 
من خلال التعريفات السابقة حول مفهوم وطبيعة السرعة الإدراكية يميل الباحث 


إلى تبني تعريف الشرقاوي والشيخ وعبدالسلام ( ۱۹۹۳ :10 ) والذي ينص على ul‏ 


El = 


سرعة إیجاد الأشكال واجراء القارنات وأداء الأعمال الأخری التي تتضمن عملية 
الادراك البصري والتی سوف تقاس بالقیاس الستخدم في هذه الدراسة . 


: AS oY قياس السرعة‎ 


آشار بين (Y 4 4 Y)‏ إلى أنه من المکن قياس السرعة التي تحسدث بماعملية 
الادراك في مقابل دقته ء U‏ قد يؤدي إلى التشت من و جود السرعة الادراكية كظاهرة 
مستقلة. ویعد اختبار التعرف على الأشياء الذي أنجزه برنجهان واحدا من التکتیکات 
الأولى التي تم استخدامها لقیاس سرعة الادراك. ویتکون هذا الاختبار من بعض الأشياء 
ثلاثية الأبعاد التي بمكن رژیتها بعين واحدة من خلال نافذة عدسة التصویر. 

كما قام ابیز وریتزلر فی عام (YA A)‏ باستخدام أسلوبا آخر لقیساس سرعة 
الادراك حيث كان یعرضان على كل مفحوص من الفحوصین صسورا من الصعب 
تحديدها أو التعرف علیها في البداية بسبب بعدها عن بؤرة العدسة تماما فهي أقرب إلى 
رؤية في الضباب ومع مرور الوقت تجمع حدود الصورة شینا فشینا حتی تقع تماما على 
بؤرة العدسة وتصبح محددة العالم. وقد آجریت التجارب هذا الاختبار على عينة تجريبية 
و ضابطة مکونة من ۰ فصامیا مزمنا ء و۲۰ فصامیا حاداء و ۲۰ من الأسوياء حيث 
تبين من النتائج أن الفصامیین الزمنین کانوا أبطأ من الأسوياء في التعرف على السصور 
وعلى غير المتوقع وجد أيضاً أن مرضى الفصام الحاد مثلهم مثل الأسوياء في سرعة 
الادر اك. 
نظرية سیلفرمان في الادراك : 


لقد اقترح سیلفرمان وجود ثلاث عملیات مستقلة تشکل آساس الادراك وهي 
عماد نظریته وهي : 


: الضبط أو التحکم في الاحاطة‎ j 


ويقصد به مدى اتساع إحاطة الأفراد بالمنبهات البصرية. حيث وجدت فروق فردية 
في هذا الجانب حيث هناك بعض الأفراد الذين يتميزون بالإحاطة بمدى واسع جدا 
من اجال البصري بينما تقل الإحاطة لدى البعض الآخر حيث pot‏ منطقة صغيرة 


ب. مدید تفاصيل اجال : 


لكي تدم إعادة أو تنظیم أي SLE‏ بصري تمت الاحاطة به بدقة فانه ی‌ستلزم 
الانتباه إلى بعض بياناته وتجاهل بعض بياناته الأخرى واهماها . وستتباين القدرة على 
جرید بعض اللامح احددة فقط من خلال اجال الذي تمت الإحاطة به من فرد إلى آخر. 


ج. التحکم في شدة النبه : 


ويشير هذا البعد إلى الشدة التي تسجل با الاحساسات عن طريق اجه ز 
البصري المركزي MM‏ یستجیب بعض الأفراد الذین یتمیز ون باطساسية الفرطة بشدة 
لأي مدخلال وهؤلاء یکون رد فعلهم الوقف التنبیه هو تقلیل أو تخفيض هذه الواردات 
الحسية أو الدخلات. وأطلق سیلفرمان على هؤلاء ا مقللین أو الختصین حيث لدیهم ميل 
لتقليل تقدیر حجم الاختبار مثلاً . وعلی النقیض من ذلك هناك الذین یتبعسون على 
الطرق القابل لذات البعد ویسمون البالغون. ویتمیزون برد فعل شدید كما يبالغون في 
تقدیر موضو ع الاختبار . 
الاسالیب المعرفية : 

أظهرت الهتمون بعلم اللفس المعرفي أن الأفراد یظهرون فروقا في OUT‏ المعالجة 
الذهنية ء ما یظهر آسالیب متعددة للمعاة في حاولاشم حل المشكلات . أو SLI‏ 
القرارات أو تفسير الثیرات والاستجابة ها ء ویستخدم مصطلح الأسلوب على أنه 


خاصية تميز الأفراد والشعوب وهي أفضلية استخدام طرق ا معالحة للمعلومات > ويعبي 
ذلك أن الفرد يتصف بصفات تفكير معينة foley‏ من GUE‏ الاستجابة للمثيرات 
| لمختلفة وحل مشا كله . 


وهناك WE‏ من مجالات الفروق الفردية لقي اهتماما کبیرا في التربية وهو النمط 
المعرفي أو نمط التعلم ء حيث یستخدم هذین الصطلحین بشکل تبادلي أحياناً » وتشير 
الأغاط المعرفية إلى الطرق الدائمة التي يستجيب فيها الفرد إلى مدى واسع من الهمات 
الإدراكية والعقلية :۲۰۰٢ pe).‏ 38$( 


وقد أشار الشرقاوي والشيخ (۱۹۸۹) ال أن وتكن witkin)‏ ) يعد من أكثر 
الباحثين والمهتمين بدراسة الأساليب المعرفية والذي أوضح أن الأسلوب المعرفي هو 
يقة الفرد الق يتميز با في معالجة موقف أو مشكلة . 


ولقد توصل "وتكن" إلى نظرية التمايز النفسي والتي يرى من خلاها أن الإفراد 
یختلفون في آسلوهم العرفي وني كيفية إشباعهم للحاجات وفی تكوين الانجاهات (الخولي 
(Yard‏ 

وقد تمكن العلماء من تحديد جموعة من الاسالیب العرفية التي تيز الأفراد في 
تعاملهم مع مواقف الحياة المختلفة c‏ ومنها الاعتماد في مقابل الاستقلال عن اجال 
الإدراكي . والتعقيد مقابل التبسيط المعرني . والإيقاع الإدراكي وغيرها من الأساليب 
الأخرى.(نادية شریف. ۱۹۸۲). وقد ذکر الشرقاوي والشيخ (۱۹۸۹) أن ويتكن 
witkin‏ أشار إلى إن الأساليب المعرفية تشتمل على أبعاد كثيرة تناولتها SLAW‏ 
والدراسات على شكل نماذج . ویتصف كل بعد من هذه الأبعاد بأنه ثنائي القطب , أي 
أن كل قطب له ميزة تميزه عن القطب الاخر في ضوء ظروف معينة .كما قدم ميسك 


الفروق الفردیة في طرق تنظیم و جهیز العلومات والخبرات . 
(شکال الأداء الفضل في تنظیم خبرات البيئة . 


منظور النظم كخصائص بنيوية ala‏ المعرئی المیز للفروق في ادراك وتفسير 
البيئة احيطة . (الخولي (Yay‏ 


ویشیر الشرقاوي )1486( إلى أن الأساليب المعرفية بصفة عامة تسهم بقدر 


كبير في الکشف عن الفروق الفردية بين الأفراد . ليس فقط بالدسبة للأبعاد والکونات 
المعرفية الإدراكية ء بل والوجدانية والاجتماعية واهتمامها بالطريقة التي با يتناول الفرد 
الشکلات التي يتعرض فا في مواقف حياته اليومية. وقد أشار الشرقاوي (۱۹۹۲) الى 
وجود أربعة أساليب تمثل تفضيلات الناس عند التعامل مع المعلومات وتفسيرها ء وهیت 


بالأغاط المعرفية وهى : 


النمط الإسترجاعي : يتميز أصحاب هذا النمط بقبول المعلومات كما Bg Shy‏ 
دون تقوع أو تغيير. 

اللمط الناقد : يتميز أصحاب هذا النمط بمحاكمتهم للمعلومات والتشكيك با 
والتحقق من صدقها . 

be‏ البادی : يتصف أصحاب هذا النمط بقبوهم لأية معلومات تساعدهم على 
توضيح مبدأ أو قانون أو أية معلومات ها علاقة بذلك . 

bé‏ التطبيقات : یتصف أصحاب هذا النمط بقبوهم للمعلومات BY‏ من الممكن 
أن تكون ذات قيمة عالية للاستخدام في موقف تعلمي أو اجتماعي معين 
وكذلك يذكر الشرقاوي (۱۹۹۲) أنه للأساليب المعرفية مكونات ثلاث تسهم 
معا في تحديد أسلوب الفرد في التفكير وهي : 


m. 


١‏ - الکون المعرفي : یتعلق ععرفة الفرد ووعیه بأسلوبه المعرفي 


۲ — الکو o‏ الانفعالي : تنطوي على الشاعر التي تصاحب الفر د AS‏ التعامل مع 
الو اقف الختلفة . 


۳ - الکون السلوكي : يتعلق بالسلو OLS‏ التي تصاحب الأسلوب المعرفي أو تستج 

QAM 

و تختلف السمیات للاسالیب العرفية فالبعض یستخدم مصطلح الاستراتیجیات 
العرفية والبعض یستخدم مصطلح التفضیلات معرفیة كما اما حصلة لعاملین هما à y JI‏ 
والبيئة ( الخولي ۲۰۰۲) 

فالأساليب المعرفية Cognitive style‏ إحدى المفاهيم النفسية الحديثة في مجال علم 
النفس العرفی . حيث أوضح جابر وعمر (2۱۹۸۷) أن الأسلوب المعرفي يشير إلى 
وجود فروق فردية بین الأفراد في طريق إكتساب المعلومات وتخزينها ومن ثم توظيفها 
حل الموضوع أو الوقف الذي يواجهه . 

وقد أكدت نتائج دراسة ساراكو Ob (Saracho)‏ الأسلوب العرفي عبارة عن 

يقة الشخص في الفهم والتذكر والحكم . ويختلف الأشخاص فیما بينهم في الطريقة 

التي يتصرفون بها في المواقف التي يجدون أنفسهم فيها. (الفرماوي ۲۰۰۹) 
تعريف الأساليب المعرفية : 

يعرف الفرماوي (۶ ۱۹۹ (VY:‏ الأساليب المعرفية UU‏ "طرق واستراتيجيات 


الفرد المميزة في استقبال المثبيرات والتعامل معها c‏ ومن ثم إصدار الاستجابة ها على نحو 
ما" . 


— هلا 


ویعرفها الشرقاوي (۲۰۰۳: ۲۳۶) ML‏ الفروق بين الافراد في كيفية مارسة 
العملیات العرفية الختلفة مثل الادراك والتفکیر وحل الشکلات والستعلم ؛ وكذلك 
بالدسبة للمتغیرات الأخرى التي بتعرض فا الفرد في الوقف السلوكي سواء في اجال 
المعرفي أو ا جال الوجداین" . ویضیف "مسك" إلى أن" الأساليب العرفية هي الاختلافات 
الفردية في آسالیب التذ کر والتخیل والتفکیر c‏ وترتبط بالفروق الوجودة بين الافراد في 
طريقتهم فی الفهم والحفظ العلومات" . 

وتعرفها نادية شریف ) ۱۹۸۲ : ۱۰۹) أنها" الاختلافات الفردية في أساليب 
الادراك والتذ کر . والتخیل . والتفکیر ‏ كما انا تمثل الفروق الوجودة بين الأفراد في 
طريقتهم في الفهم ‏ وا حفظ c‏ والتحویل ‏ واستخدام العلومات" . 

ویعرفها کاجان وزملاژه "UY‏ التفضیلات الفردية الثابتة في تنظیم الادراك 
وتصنیف ا فاہیم للبيئة الخارجية" ( الخولي ۲۰۰۲) 


ویعرف الشرقاوي والشیخ (۱۹۸۹ : )٦‏ الاسلوب العرفی على أنه " الطريقة 
الق يتمايز با الفرد أثناء معاطته للموضوعات الق يتعرض ها في حباته ء وعلی هذا فان 
الأسلوب العرفی يعبر عن الانشطه العرفية والادراكية للفرد" . 

ویعرفه منصور ( ۱۹۸4: (£YY‏ كذلك على انه "تلك الفروق الحادثة بين 
الأفراد في كيفية آداء العملیات العرفية منل الادراك والتفکیر وحل الشکلات والتحلیل 
والتخیل واستدعاء العلومات". 

ویری الباحث الأخذ بتعریف الشرقاوي والشیخ e 4 A8)‏ )في الأسلوب المعرفي 
هو الطريقة الق plow‏ ما الفرد آنناء معاطته للموضوعات al!‏ يتعرض ها في حياته › 


وعلی هذا فان الأسلوب Gall‏ يعبر عن الأنشطة العرفية والادراكية للفرد .) نظرا 
لشموليته وملاءمته لطبيعة الاختبار المستخدم في هذه الدراسة . 


ویتضح ما سبق أن التعریفات أجمعت على أن الأساليب العرفية عبارة عن ضط 
معرفي يتخذه الفرد في التعامل مع الأفراد . وكذلك لعاجة معلوماته الواردة إليه من 
ا حار ج عبر حواسه المختلفة ء وبالتالی الأسلوب العرفی يعمل عمل الوسیط بين الدخلات 
pls‏ جات . 
تصنیف الأسالیب المعرفية ۰ 

تختلف التصنیفات النظرية للاسالیب العرفية الق foley‏ الفرد من خلاضا تجاه 
المواقف اخياتية الختلفة ء ویعود تعدد هذه التصنیفات إلى تعدد التصورات النظرية التي 
تعرضت لمفهوم الأساليب العرفية ء وعکن تلخیص ا مھا في ما يلي : 
١‏ - أسلوب الاعتماد في مقابل الاستقلال عن المجال الادراكي : 


يهتم هذا الاسلوب بالطريقة التي يدرك با الفرد الوقف أو الوضوع وما فيه من 
تفاصیل » أي أنه يتناول قدرته على إدراكه زء من اجال كشيء مستقل أو منفصل عن 
Que‏ احیط ككل ء معن انه یتناول قدرة الفرد على الادراك التحليلي . فالفرد الذي 
يتميز باعتماده على Quel‏ الادراكي بخضع إدراكه للتنظیم الكلي للمجال « ویکون 
إدراكه لأجزاء اٹ جال مبهما » في حين يدرك الفرد الذي يتميز باستقلاله عن الممجال 
الإدراكي أجزاء اج‌ال في صورة منفصلة أو مستقلة عن الأرضية المنظمة 


(AIA 5 ماوي‎ ly.) 
: التبسيط المعرفي في مقابل التعقيد المعرفي‎ — Y 


يرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في ميلهم لتفسير ما بيط سم من 
مدركات . وخاصة المدركات ذات الخواص الاجتماعية . فالفرد الذي يتميز بالصسط 
المعرفي يتعامل مع المحسوسات بدرجة أفضل من اجردات . بل ويغلب عليه الإدراك 
الشمولي هذه الدرکات » في حين يتميز الفرد الذي بميل إلى التعقيد المعرفي بأنه يكون 


)#5 قدرة على التعامل مع الأبعاد التعددة للمو اقف بصورة تحلیلیة »> كما يستطيع 
التعامل بشکل آفضل مع ما يدركه في شکل (Y£$—Y« «Y'a 48 py) LSS‏ 
۳ — الاندفاع في مقابل التروي : 

برتبط هذا الاسلوب یل الأفراد إلى سرعة الاستجابة مع التعرض للمک‌اطرة ‏ 
فغالبا ما تکون استجابات الندفعین غير صحيحة لعدم دقة ة تناول البدائل المؤدية لحل 
الوقف ء في حین يتميز الافراد الذين بميلون إلى التروي بفحص العطیات الوج‌ودة في 
الو قف C‏ و تناو ل البدائل بعناية والتحقق منها قبل إصدار الاستحابات .(الشرقا وي c‏ 
4-۲۳ ۲). 
٤‏ - التمایز التصوري : 

ويرتبط هذا الأسلوب بالفروق بین الأفراد في تصنیف آبعاد التشابه والاختلافات 
المد ركة للمثیرات التي یتعرضون ها . كما يرتبط بالطريقة التي یتبعها الفرد في تکوینه 
للمفاهيم ( حيث يعتمد بعض الأفراد في تكوين المفاهيم آو الدر کات على العالاقات 
الوظيفية بین ا مثیرات ء بينما يعتمد البعض الآخر في تكوين المدركات والمفاهيم على 
تحلیل ا خصائص الوصفية الظاهرية للمثيرات والتعامل معها e‏ وهناك مجموعة AJ‏ من 
الأفراد يعتمدون في تكوين المدركات والفاهيم على قدرقم على استنباط مستويات 
العلاقات بين المنيرات التي BO po pry‏ .(الفرماوي ۰ ۶ ۱۹۹). 


: الضبط المرن في مقابل الضبط المقید‎ — ٥ 


ویرتبط هذا الأسلوب بالفروق بین الأفراد في مدی تأثرهم عشتتات الانتباه › 
وبالتدخلات والتناقضات العرفية في الواقف التي یتعرضون ها . فبعض الأفراد یکون 
لدیهم القدرة على الانتباه إلى ا خصائص الرتبطة بالوقف بشکل مباشر نما عکنهم من 
استبعاد الشتتات الوجودة وابطال تأثیرها على الاستجابة ء في حين لا بستطیع السبعض 


إدراك هذه المشتتات بدرجة كبيرة . ما fat‏ استجاباشم تعأثر بالتداخل والتسشاقض 
الو جود بين الثیرات .(العتوم .)3٠١5‏ 


: المخاطرة في مقابل الحذر‎ - ٦ 


يتناول هذا الأسلوب مدی مخاطرة الفرد أو حذره في اتخاذ القرارات وتقبل 
المواقف غير التقليدية وغير المألوفة ء ما یجعل هذا الأسلوب من الأساليب التي تسرتبط 
بدرجة كبيرة بعامل الثقة في النفس e‏ ويتميز الأفراد الذين میلون إلى المخاطرة بأنهم 
مغامرون يقبلون مواجهة الواقف الجديدة ذات النتائج التميزة غير التوقعة عكس الأفراد 
الذين بميلون إلى احذر » فافم لا يقبلون بسهولة التعرض لواقف تحتاج لروح المغامرة 
حتى لو كانت نتائجها ja‏ كدة ١.‏ العتوم ۲٠٠٤١‏ ). 
۷ - التسوية في مقابل الإبراز : 

ويتناول هذا الأسلوب الفروق بين الأفراد في كيفية استيعاب المثيرات التتابعة في 
الذاكرة ء ومدى إدراك الفرد plod‏ مثیرات ا جال المعرفي » ودمجها مع مايوجد في 
الذاكرة من معلومات أو الابقاء عليها منفصلة فالأفراد الذين بميلون إلى التسوية عادة 
ما Gly‏ عليهم استدعاء ما هو مختزن بالذاكرة بصورة دقيقة » حيث يصعب عليهم 
تحديد الاختلافات الموجودة بين المعلومات الختزنة بدقة ء في حين يتميز الأفراد الذين 
بميلون إلى الشحذ أو الإبراز بأهم يكونون أقل عرضة للتشتت › وبذلك يسهل عليهم 
إبراز الفروق الموجودة بين المعلومات المختزنة بالذاكرة .(الشرقاوي» ۲۰۰۳ — 
6 ۲). 
/ - تحمل الغموض أو الخبرات غير الواقعية : 


يرتبط هذا الأسلوب بمستوى قدرة الأفراد على تقبل ما يحيط بم من متناقضات, 


وما یتعرضون له من موضوعات او أفكار غامضة وغير وافعية وغير مألوفة. حيث 


یستطیع بعض الأفراد تقبل ما هو غير مألوف وشائع ویستطیعون التعامل مع الأفكار 
الغريبة cepi‏ في حين لا يستطيع البعض الاخر تقبل ما هو جدید أو غريب . ویفضلون 
التعامل مع الألوف LBS. coldly‏ ۲ ۲۰۰). 
۹ — التدقیق في مقابل الفحص : 

ویتناول هذا الأسلوب الفروق بین الافراد في سعة وترکیز الانتباه > حيث یتمیز 
بعض الافراد بالترکیز على عدد من عناصر ا جال » في حین يتميز البعض الآخر بالفحص 
الواسع لعدد آکبر من عناصر ا جال » بحيث يشتمل انباههم على قدر أوسع من الثبرات 
ا حیطة بم أو التي یتعرضون ها.الفرماوي 4 ۱۹۹). 
٠‏ — الانطلاق في مقابل التقیید : 

ویرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في الیل إلى تصنیف الثبرات ومواقف 
الحياة التي یتعرضون ها » فبعض الأفراد یصنفون الثیرات والواقف بطريقة أكثر شولية 
كما أنهم یکونون أكثر قدرة على التعامل مع ا ثیرات التعددة ء بینما یمیل البعض الآخر 
إلى تصنیف هذه ا ثیرات بصورة تتمیز بالضیق وقصر النظر . كما إنهم لا یتحملون 
الواقف غير الواضحة التي تتمیز بتعدد الثیرات.(ال‌شرفاوي. ۲۰۰۳ - ۲۰).وفی 
السنوات الاخبرة استخدمت مجموعة من الأسالیب ا معرفیة كما ذکر ال‌شرقاوي 
Ye «Y‏ - ۳ ۲) ومنها: 

. الرونة والتعصب‎ _١ 

. الدوجاتية‎ NY 

.) کیب التكاملي ر اجرد — العيان‎ Ji ٣ 

.) العلاقي‎ ١ التصنیف التحليلي‎ — ١ ٤ 


۵ - التفکیر التقاری _ التباعدي . 


— Ww, 


التطبیقات العملية لدراسة الأسالیب المعرفية ۰ 

آشار العتوم )£ ۲١٠١‏ )إلى إن العدید من الدراسات تشير إلى اجالات التطبيقية 
التی عکن الاستفادة منها فی دراسة الأساليب العرفية ء وقد تبين أن للأساليب العرفيسة 
قدرة عالية في التنبؤ بسلوك الأفراد ء كما عکن أن y‏ فوائد تطبيقية عديدة وی 


: محتلفة منها‎ OYE 
: التعلیم‎ - ١ 


یفرض تباین الأساليب العرفية تفضیلات إدراكية مختلفة للطلبة U‏ يعطي المعلم 
القدرة على تقد الادة وادارة الصف بطرائق تتلاءم وأساليب الطلبة العرفية . 
Y‏ — الشخصيه : 

التعرف على مات وخصائص الأفراد وطرق تعاملهم مع مواقف الحياة الختلفة. 
Y‏ - الاختیار المهني والأكاديمي : 

تساعد معرفة الأساليب العرفية على LAE‏ المهن و التخحصصات التق تناسب کل 
أسلوب من الأساليب المعرفية التی يتعامل من خلاھا الفرد . 
٤‏ - الارشاد النفسي : 

تساعد معرفة الأساليب العرفية الرضد على توجیه الأفراد بطريقة تحقق التكيف 
السلیم وفق أساليب تفکيرهم. 
خصائص الاسالیب المعرفية ۰ 

آشار ال خولی ٤٥-٣٤ : ۲۰۰ Y)‏ )! ی أن الدراسات والبحوث التي آجریت حول 
الأساليب ا معرفیة من زوايا وجوانب حتلفة تعددت واتفقت على أن للأساليب العرفية 


خصائص وصفات bk‏ ء على النحو التالي : 


شکل الدشاط : تتعلق الأساليب العرفية بشکل الدشاط ا لمعرفی الذي بمارسے 
الفرد لا عحتواه . وبالتالي فهي تشیر إلى الفروق الفردية في الطريقة أو الكيفية 
التي يدرك ها الأفراد ویفکرون ويحلون با اللشکلات وغیر ذلك . 

الثبات النسي : تعد الاسالیب العرفية ثابتة نسبياً لدی الأفراد ء ولا يعني هذا أنه 
غير قابلة للتعدیل أو التغيير تماما ء وإنما يعني هذا أنها لا تتغیر بصورة سريعة أو 
مفاجئة في الحياة العادية للفرد » لذلك Le‏ أن نتنبأ بسلوك الأفراد في الواقف 
المستقبلية بدرجة معقولة من الدقة . 


العمومية : تعد الأساليب المعرفية من الأبعاد المستعرضة والشاملة للشخصية . ما 
يساعد على اعتبارها حددات للشخصية ؛ حيث I‏ تتخطى التمييز التقليدي بين 
اجحانب ا معرفی وا جانب الانفعالي في الشخصية . فکثیر من وسائل قياسها له قيمة 
في قياس الجوانب غير المعرفية ء وتحديد خواصها لدى الأفراد وعلی ذلك فاشفا 
LSE‏ من النظر إلى الشخصية نظرة كلية . 

القياس : بمکن قياس الأساليب المعرفية بوسائل لفظية وغير لفظية أيضاً » :ما 
يساعد في تجنب الكثير من المشكلات التي Lag‏ عن اختلاف المستويات الثقاففة 


للأفراد » والتى تتأثر يما إجراءات القياس الق تعتمد بدرجة كبير على اللغة . 


( الاعتماد - الاستقلال ) عن المجال الإدراكي : 


يعتبر بعد الاعتماد / الاستقلال عن المجال الإدراكي أحد الأساليب المعرفية التي 


تم بالطريقة التي يدرك با الفرد الوقف أو الوضوع ‏ وما به من تفاصيل e‏ وجعله 


متمایزاً عن غيره > والفرد الذي بمتاز بالاعتماد على ا جال اخيط به فی الإدراك يخضع 


إدراكه للتنظيم الشامل الكلي للمجال ؛ في حين يدرك الفرد الذي بمتاز بالاستقلال عن 


Que‏ الإدراكى أجزاء ا جال في صورة منفصلة ومستقلة عن ا جال اغحیط به. (الشرقاوي 


والشيخ c‏ ۱۹۸۹: 5).ويري Reber)‏ )إن أسلوب الاستقلال والاعتماد على اجال 


الادراكي آحد ا خصائص التي يتمايز فیها الأشخاص من حيث إدراكهم للاشیاء الوجودة 
في جال إدراكهم . ولذلك فان الأفراد ما أن يد رکوا الشيء معتمدون في ذلك على ما 
بحیط به من عناصر وتفاصیل وهؤلاء یطلق عليهم معتمدون على امجال في |دراکهم c‏ 
be‏ أن يدركوا الشي: منفصلین عما بحيط به من عناصر وتفاصیل وضوضاء إدراكية 
وهؤلاء يطلق علیهم م‌ستقلون عن اج‌ال الإدراكي في إدراكهم (الفرم‌اوي 
۹ء ویشیر عبد ا حالق ٠: e34AV)‏ ۳) إلى أن الفروق بين الأفراد في هذا 
الأسلوب المعرفي تتعلق بأغاط أخرى للتطبيع الاجتماعي وأساليب التنشئة في الطفولة 
المبكرة . مغل التسلط الوالدي وإحباط الاستقلال الذاتي وعدم تشجيع استقلال الصغير 
عن الوالدين , وافتقاد الطفل لتشجيع الأم كي يستقل الطفل مقابل مسايرته وخضوعه 
ها . 

ونما لا شك فيه أن التأثيرات البيئية للتدشئة تنعکس آثارها على الشخصية . ومن 
ثم فمن ا متوقع وجود اختلافات في نواحي من الشخصية باختلاف البيئات وباختلاف 
التقاليد والقيم السائدة بکل منها . كما كشفت الدراسات عن أن المستقلين عن اجال 
الإدراكي يبعدون عن الآخرين كما ام انفراديون » ويستخدم المستقلون دفاعات 
خاصة ولا يهتمون بالتفاعل مع الآخرين ويتجهون للعمل الفردي ولديهم ميل للتعامل 
مع اجردات (الشرقاوي 2-۲۰۰۳ )۲٦٢‏ . 

ويبدو من ذلك أن المستقلين بميلون إلى الانطوائية . بینما أشارت نتانج أخرى 
أمم لا ينالون اهتمام الآخرين ويفضلون أن يصفهم من حوهم بالقسوة ولديهم مستوى 
مرتفع من الطموح وانحفاض تقبل الذات والآخرین ‏ كما یتمیسزون بوجهة داخلية 
للضبط مقارنة بالمعتمدين (عبد الخالق ومايسة النيال ۱۹۹۱۰: ۱۷۰). 

وبشير عدس (۲۰۰۵: )١١١‏ إلى أن هذين النوعين من الأفراد یتفاعلون بطرق 
مختلفة مع البيئة ء فالأشخاص العتمدون على ا جال يحبون الاختلاط بالآخرين ؛ ويحبون 
الوظائف التي تتضمن الاختلاط بالآخرين كما يفضلون ا جالات الأكادبمية مثل العلوم 


— ww — 


الاجتماعية التي فيها توجه آکبر نحو الناس . والأشخاص الستقلون عن ا جال يفضلون 
وظائف مثل الفلك وامندسة والتي یکون فیها ترکیز آقل على العلاقات مع الأفراد . 
SUIS‏ یفضلون الوضوعات الدرسية مغل الریاضیات والفیزیاء والي تشدد على الأمور 
غير الشخصية واجردة ‏ كذلك ان الأفراد العتمدین على SEI‏ یکونون أفضل بالدسبة 
لتعلم وتذ کر الواد الاجتماعية » والأفراد الستقلون عن ا جال یکونون أفضل بالنسبة 
لتعلم وتذ کر الواد غير الشخصية ‏ وكذلك التعزیز الاجتماعي له تأثير اکسبر على 
العتمدین مقارنة بالستقلین .والعتمدین إدراكيا على ا جال یتمیزون elo‏ یقبلون على 
صداقة الآخرین ولدیهم مشاعر دافنة وحبوبون من الآخرين . ویقوّمون الآخرين بنواحي 
إيجابية رالشرقاوي» ۱۹۸۱: VEE‏ كما إففم آکثر تقبلاً للذات والآخرین c‏ ویتمیزون 
بوجهة خارجية للضبط . ویفضلون العمل في جماعات(جابر وعمر ۰ ۱۹۸۷ : ۲۲۱ ). 
ویضیف ا فنی ( ۱۹۷۸: OL (YA‏ العتمدون على امجال كذلك يتميزون بالبحث عن 
العلومات من الآخرين » وبالانفتاح والاجتماعية وطرح ما لدیهم من مشکلات ومشاعر 
على الاخرین . 

وأخيراً فان الستقلین والعتمدین یستجیبون بطرق حتلفة للموضوعات الدراسية 
بالدسبة لدرجة البناء الوجود فی حالتها . فعندما تکون الادة التعليمية NS‏ م‌ستوی 
متدن من البناء ‏ فعلی التعلم أن ینظمها والأفراد الستقلون یکونون آکثر قدرة على 
تذویب البناء الطلوب لتنظیم الادة وتعلمها ‏ وعندما تکون الادة مبنية فان المستقلين 
والعتمدین یتشابون في قدرهم على التعلم.(عدس »۵ ۲۰۰: (ANY‏ 

ویری جلفورد Guilford)‏ )إن هذا الأسلوب يعبر عن استعداد الفرد لعمل اي 
تعدیل أو تغییر في العلومات التي توجد في ا جال الادراكي لكل فرد . بالاضافة الى أنه 
بعد قدرة أو ميل أو كليهما معا للتأثیر على التحویلات (NN : ۲۰۰۲ cdd‏ 

ویذ کر الشرقاوي (۱۹۸۱: OL CAM‏ العدید من الدراسات أكدت على أن 
الاناث آکثر اعتمادية على ال جال من الذ کور ء بينما أكدت دراسات آخری عدم وجود 


فروق جوهرية بين جنسین > وتعود هذه النتائج لتباین دور الجنس وأساليب التطبيع 
الاجتماعى ال كد عليها لكل من الذكور والإناث في بيئات تلك الدراسات . 


وقد قام الباحث بتلخيص الخصائص على النحو التالي: 
الستقلین عن اٹجال العتمدین على اجال 
Field - Indenpendent‏ ۲ -16۱0 ۲ 
EE‏ 


. الاجتماع مع الاخرین‎ d 


الهن الفضلة | یفضلون العمل في المهن التي تتطلب | یفضلون العمل في اج‌الات التي 
تتطلب مهارات اجتماعية 





النموذج المطور للأسالیب المعرفية: 


آشار ا خولی (۲۰۰۲) إلى أن معظم الباحنین اتفقوا في SLE‏ علم النفس العرفی 
date‏ والأسالیب العرفية خاصة, أن هذه الأسالیب تعني طريقة الفرد في التعامل مع جمیع 
الواقف الحياتية الختلفة والتی تشتمل على ادراك هذه الواقف وما تحویها من مشکلات 


— "o — 


والانتباه إليها وتحليلهاء ومن ثم إصدار الاستجابة اللائمة. وعلی الرغم من وجود نوع 
من الاتفاق بین معظم الباحثین على بعض وجهات النظر التي تقدم بخصوص الأساليب 
xà ali‏ والطرق التی Cast‏ قياسهاء الا أن البحث مازال مستمرا بخصوص هذه 
الأساليب. وذلك Gus‏ تکوین نظرية شاملة حیث انفرد عدد من الباحثين بصياغة 
آسلو با أو عدد من الأساليب المعرفية وذلك تبعا لا يراه من تنظیر خاص بهذا الاسلو ب 
أو تلك الأساليب دون وجود das‏ یشمل الأساليب العرفية بوجه ale‏ وعلی ذلك فقد 
اختلف الباحثین في تحدید مفاهیم الأساليب العرفية على الرغم من تعمیم طرق قیاسها 
Qe,‏ ضوء bY‏ النظرية الخاصة بتلك الاسالیب العرفية وعلی ضوء الدراسات 
والبحوث التي شلت العلاقات بين هذه الأساليب العرفية. وبين جوانب الشخصية 
المتضمنة ا جوانب العقلية والوجدانية أو الانفعالية SE AB AR lly‏ بعض الباحئین 
Quai‏ "هل" و "ماك كيني" و " جلیفورد" من وضع تصنیف نظري هذه الأساليب العرفية 
عند كل منهما دون وجود نظرية شاملة تفسر هذه التصنیفات النظرية» وبالتالي فهناك 
حاجة ماسة إلى وضع نوع من التنظیم في مستویات النظرية التي تشمل هذه الأساليب 
العرفية . dey‏ ضوء ذلك فقد تم وضع نوذج یفسر ماهية الأساليب العرفية بالاضافة 
إلى تفسیر الاختلافات التي توجد بين الدراسات التي تناولت علاقة الأسالیب العرفية 
ببعض جوانب الشخصية كما یفسر هذا النموذج العلاقة بين هذه الأساليب وبعضها 
البعض. ویوضح الشکل ا تالی النموذج الطور للأساليب العرفية . 


— wy — 


شکل تخطیطی يوضح النموذج المطورلالأساليب المعرفية 


)1( 
المخاطرةاو الغامرة 
الادراکیه 


(١) 
۱۱ عن‎ Dau 
|| المجال الادراکی‎ 
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بحوث و دراسات السابقة ۰ 

تداولت عدد من الدراسات متغيري السرعة الادراكية والأسلوب العرفی 

الاعتماد/الاستقلال وقد صنف الباحث الدراسات السابقة في ثلاثة حاور : 

الأول: الدراسات التي تناولت السرعة الادراكية والاسلوب العرفی رالاستقلال 
— الاعتماد على ا جال الإدراكي ). 


الثایی: الدراسات التي تناولت السرعة الإدراكية . 


الثالث: الدراسات التي تناولت الأسلوب المعرفي ر الاستقلال — الاعتماد على اجال 
المحور الأول : الدراسات التي تناولت السرعة الإدراكية والأسلوب 
المعرفي ( الاستقلال - الاعتماد على المجال الإدراكي ) : 

قام الكيالي وعلي (۲۰۰۱) بدراسة ء هدفت إلى التعرف على آثر مستويات 
تجهيز المعلومات : (سطحي ¢ متوسط . عمیق). ومستوى الأسلوب المعرني الاعتمادي 
مدى الانتباه إلى الألفاظ والأشكال . أجريت الدراسة على عينة من طلبة الجامعة في 
مصر » وكشفت نتائج الدراسة عن وجود تأثير دال للتفاعل الثلاثي بین مستوی التجهيز 
العميق والأسلوب المعرني المستقل عن ا جال الإدراكي والسرعة الإدراكية المرتفعة في 
مدی الانتباه إلى الألفاظ والأشكال.(نقلا عن الشرقاوي  (Are: ۲٠٠۴۳‏ 
المحور الثاني : الدراسات التي تناولت السرعه الادراكية : 

al‏ سالت هاوس )1994 Salthouse‏ ( بدراسة هدفت إلى التعرف آثر العمر في 
السرعة الادراكية عند الراشدین وقد أجريت الدراسة على عينة امتدت أعمارها بين ) 


AV — ۸‏ ) سنة الولايات المتحدة الأمريكية و آظهرت نتائج الدراسة أن السرعة 


الإدراكية مرتبطة بالعمر الأصغر . إذ OF‏ التقدم في السن ترافقه سرعة إدراكية آقل وزمن 
آطول في 31531 الهمات ال AS‏ 

وأجری العدل )3440 ( دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين الاتزان الانفعالي 
من جهة وکل من السرعة الادراكية والتفکیر الابتكاري من جهة آخری . تألفت عينة 
الدراسة من UU (YA)‏ و (۱۸۷) طالبة ء وقد تم اختیارهم بطريقة عثوائية مع 
مراعاة التکافژ من حيث الستوی الاقتصادي ومستوی تعلیم الأب والستوی آلتحصيلي 
السابق » وطبق الباحث اختبار السرعة الإدراكية واختبسارات الستفکیر الابتكاري › 
وآظهرت النتانج أنه لا توجد علاقة بين الاتزان الانفعالي والسرعة الادراكية . 


وقامت کابید ووكيرير قونزالس )2001  ) Caped &kraer&Gonzalez‏ هدفت 
الدراسة إلى التعرف على آثر متغیر العمر في علاقته بالسرعة الإدراكية والذاکرة العاملت 
وقد آجریت الدراسة على عينة امتدت آعمارها بين ( ۷ — AY‏ ( سن في الولايات 
التحدة الأمريكية ء و کشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة بين السرعة الإدراكية 


ومعالجة العلومات في الذاكرة العاملة » فالأطفال الصغار السن والسنون يحتاجون إلى 
زمن آطول فی السرعة الادراكية وا معالحة في الذاكرة العاملة . 

وني دراسة قام با عبد ا حمید ( ۲۰۰۲ ) بدف التعرف على تأثير قدرتین مسن 
القدرات العقلية وهما السرعة الإدراكية ومرونة الغلق إتخاذ الخاطرة والکشف عن 
بعض القدرات العقلية التي تميز الخاطر عن غير الخاطر . تکونت عينة الدراسة من 
(۲۱۹) طالبا جامعيا ء طبق على ( ۱۰۵ ( منهم آدوات وهي ر مقياس المخاطرة : 
اختبار لقیاس السرعة الإدراكية ) وها ( اختبار مقارنة الأعداد ¢ اختبار الصور ا تماثلة 
> اختبار لقياس مرونة القلق ) وقد توصلت النتانج إلى أن السرعة الادراكية قدره عقلية 
ليس ها تأثير في اتخاذ قرار الخاطرة . حیث ييل الخاطر إلى التریث والتحلیل ودراسة 


جوانب الوقف قبل اتخاذ القرار ء كما أنه لا يوجد gU‏ مشترك لتفاعل کل من السرعة 
الإدراكية ر مرتفع — منخفض ) ومرونة الغلق (مرتفع — منخفض) في الخاطرة . 

وأجرت بسماء آدم  ٠٠١‏ ) دراسة للکشف عن العلاقة بين التعرف البصري 
الفوري والسرعة الإدراكية لدی عينة من طلبة كلية التربية بجامعة دمشق ‏ حیث بلغ 
حجم العينة ۰ ۱۲) طالبا وطالبة وزعت بالتساوي Ub )٦٦(‏ و(٦٦)‏ طالبة من طلاب 
السنة الأولى والرابعق استخدمت الباحنة آداتان وها : اختبار ذاكرة الشكل لقياس 
التعرف البصري الفوري من اعداد اکستروم و فرنش و هارمان و ديرمين عام 
۹۱ء تعريب الشرقاوي و القصاص ۲۰۰۳ . واختبار ال ےسور المتماثلة لقب اس 
السرعة الادرا کية اعداد اکستروم و فرنش و هارمان و دیرمین عام ۱۹۷۲ء تعریب 
الشرقاوي والقصاص ۱۹۹۳ وقد آشارت النتانج إلى وجود علاقة ارتباطیه موجبة بين 
التعرف البصري الفوري والسرعة الادراكية لدی آفراد العينة بشکل عام , وم نجد 
الدراسة أية فروق بين الذ کور والاناث وبين طلبة السنة الأولى والرابعة على مقياس 
التعرف البصري الفوري ؛ وكذلك على مقیاس السرعة الادراكية . 

Gy‏ دراسة قام يما OU,‏ ( ۲۰۰۲ )هدفت إلى الکشف عن العلاقة بین الاتزان 
الانفعالي وعلاقته بكل من السرعة الادراكية والتفکیر الابتكاري لدی طلبة الصف 
ا حادي عشر بمحافظة غزة , تکونت عينة الدراسة من ( ۵۳۰) طالبا وطالبے ء وقد 
استخدم الباحث اختبار السرعة الادراكية واختبار القدرة على التفكير الابتک‌اري › 
و کانت نتانج الدراسة تدل على أنه لا توجد علاقة بین الاتزان الانفعالي والسرعة 
الإدراكية لدی آفراد العينة . و کذلك لا توجد فروق ذات SYS‏ احصائية بين متوسط 
درجات منخفضي ومرتفعي الاتزان الانفعالي على اختبار السرعة الادراكية ء وآوضحت 
النتانج كذلك أن جنس الطالب له تأثير على مستوی السرعة الادراكية لصاخ الاناث « 


Be a 


QUIS ;‏ التخصص رعلمي . أدبي ( له تأثیر على السرعة الإدراكية dhe‏ التتخخصص 


العلمي . 
المحور الثالث : دراسات تناولت الاسلوب المعرفي ( الاستقلال - الاعتماد 
على المجال الإدراكي ) : 


أجرى الشرقاوي ) (34A Y‏ دراسة هدفت إلى الكشف عن الأساليب المعرفية 
المميزة لدى طلاب وطالبات بعض التخصصات الدراسية في جامعة الكويت » وأشارت 
نتائج الدراسة إلى انه لا توجد علاقة بين التخصص الدراسي والأسلوب العرفی (الإعتماد 
— الاستقلال عن ا جال الإدراكي) حيث كشفت النتائج أيضاً أن طلاب وطالبات 
التتخصصات العلمية والرياضية يتميزون بالاستقلال عن ا جال الإدراكي بيدما طلاب 


التخصصات الإنسانية يتميزون بالاعتماد على هذا اجال . 


أجرى الشرقاوي (۱۹۸۳) دراسة هدفت إلى الكشف عن الفروق في الأساليب 
المعرفية الإدراكية بین الأطفال والشباب والمسنين من الجدسين وتكونت العينة من 
۸ طفلا و58 شابا ۳۲ مسنا عجموع VEN‏ ذكورا و٤٤‏ طفلة VY‏ شابة 9 VE‏ مسنة 
عجموع ١545‏ امرأة وأشارت النتائج إلى وجود فروق بين الأطفال والشباب لصا 
الشباب وبين الشباب والمسنين لصاخ الشباب وعدم وجود فروق بين الأطفال والمسنين 
كانت هذه النتائج تنطبق على الجدسين . 

وی دراسة خليفة ( ۱۹۸۳ ) والتي هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين 
الاسلوب المعرفي والذكاء والتحصيل الدراسي ء دلت نتائج الدراسة على عدم وجود 
علاقة داله بين الاعتماد - الاستقلال عن المجال الإدراكي ( على اختبار الأشكال 
المتضمنة ) ودرجات القدرة اللفظية ء في حين تبين أن التحصيل الدراسي للأفراد 
المستقلين عن ال جال الإدراكي أفضل من تحصیل المعتمدين على اجال في مادة الرياضيات, 


كما دلت النتائج آیضا على وجود عامل مشترك بین الاستقلال عن اجال العقلسي 
والذ کاء و القدرة الكانية والتحصیل في الریاضیات . 


وأجرى الشربيني ) ۱۹۹۲ ( دراسة هدفت إلى الکشف عن الفروق في أبعاد 
الشخصية ( الانبساطية ‏ العصابية ء ذهانية ء الکذب ) باختلاف الأسلوب السیطر على 
الوقف ) مستقل - معتمد على ا جال الادراكي ) وباختلاف ا جنس على هذه الأبعاد 
الشخصية » تکونت عينة الدراسة من ( $4( طالبا سعودیا جامعیا من الذكور 
والاناث و طبق على العينة اختبار يزنك للشخصية واختبار الأشكال التضمنة لوتکن › 
وقد دلت نتائج الدراسة على وجود فروق بین الستقلین ادراکیا عن اجال والعتمدین 
إدراكياً على ا جال فی الانبساطية لصا العتمدین إدراكيا » وكذلك دلت النتائج على 
وجود فروق بين الستقلین إدراكيا عن ا جال والعتمدین إدراكياً فی العسصابية لصاح 
العتمدین » بینما لا توجد فروق بین اجموعتین في الذهانية والکذب . 


وقام الزغول وعبابنة ر ۱۹۹۲) بدراسة هدفت إلى فحص آثر استخدام طریقتین 
في التعلیم التعاوین والنمط المعرني ( الاستقلال — الاعتماد على اجال الادراكي ) على 
تحصیل طلبة الصف السابع الأساسي بمادة الریاضیات ؛ تکونت عينة الدراسة من ) 
(AN‏ طالبا موزعین على ثلاث شعب صفية . بينت نتانج الدراسة عدم وجود آثر لکل 
من طريقة التدریس والتفاعل بين طريقة التدریس والاعتماد - الاستقلال عن ا جال 
الإدراكي في التحصیل » في حين آظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية d‏ 
تحصیل الطلبة تعزی إلى اختلاف مستویاقھم في بعد الاعتماد - الاستقلال عن ال جال 
الادرا كي . 

كما آجری آبو مسلم Y)‏ 348( دراسة عن .الاستقلال - الاعتماد على Jue!‏ 
الادرا کي وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدی مستویات عقلية مختلفة من طلاب كلية 
المعلمين بالمملكة العربية السعودية على عينة مكونة من ۲۹۲ طالبا وقد طبقت عليهم 


اختبارات الصفوفات التتابعة جون رافن و الأشكال التضمنة وقد قسم الطلاب إلى 
ثلاث we‏ عات : 


. ) بلاط٤۸( ذکاء مرتفع‎ -١ 

۲- ذکاء عادي (٦۹7طالب)‏ . 
۳- ذكاء منخفض (AEA)‏ 
و کانت النتانج تشیر إلى ما يلي : 
- توجد علاقة بین الاستقلال عن ال جال والذ کاء . 


— توجد فروق ذات دلالة احصانة بين متوسط درجات الطلاب الستقلن عن اجال 
والعتمدین على ا جال من ذوي الذكاء الرتفع . 

وأجرت نوار حربی ) (63A‏ دراسة كمدف معرفة علاقة الأسلوب — dj,‏ ( 

الاعتماد/الاستقلال ( عن ا جال الادرا كي باغاط التعلم والتفکیر ومتغیرات آخری SA‏ 

طالبات المرحلة اطامعية عدينة مكة الکرمة وتکونت العينة من ۹٦۲٦‏ طالبة وقد 

استخدمت الباحثة اختبار الأشكال التضمنة تعریب ال‌شرقاوي وال‌شیخ AIAI)‏ 

واختبار DUT‏ التفکیر لتورانس وقد توصلت الباحثة للنتائج التالية : 


-١‏ تتمیز طالبات الرحلة الجامعية بالاستقلال عن ا جال آکثر من الاعتماد على 
اجال. 


. يسيطر النمط الأعن على طالبات المرحلة ا جامعیة‎ —N 
يسيطر النمط التکامل على الطالبات الستقلات بینما یسیطر النمط الأيسر على‎ -٣ 


العتمدات . 


-٤‏ توجد فروق بين الطالبات في الأسلوب العرفی حسسب التخصص الدراسي 


وأجرى النفيعي ( ۱۹۹۹ ) دراسة هدفت للتنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال 
الأسلوب المعرفي ( الاعتماد - الاستقلال عن ا جال الإدراكي ) ووجهة الضبط وبعض 
التغیرات الأخری لدی طلبة جامعة أم القری وطالباتھا . آظهرت نتائج الدراسة وجود 
فروق داله Whar!‏ بین العتمدین والستقلین عن ا جال الإدراكي في التحصیل الدراسي 
لصا T‏ الطلاب الستقلین عن ا جال » كما بینت الدراسة أن التفاعسل بين انس 
والأسلوب المعرني غير دال إحصائيا ما يعني أنه لا توجد فروق بين الطلاب والطالبات 
من الستقلین والعتمدین على ا جال الادرا كي فی التحصیل . 

آجرت ایناس علي ( ۲۰۰۱ ) دراسة هدفت إلى بحث آثر التفاعل بين الأسلوب 
المعرفي ( الاعتماد - الاستقلال ) ومعاطتین تعلیمیتین للتعبیر الکتوب على الأداء اللغوي 
لتلاميذ الصف aul!‏ الاعدادي ‏ أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائياً بين 
طلاب ا جموعتین التجريبية والضابطة في التطبیق البعدي لاختبارات الأداء اللغوي لصاح 
طلاب اجموعة التجريبية » في حين لم توجد مثل هذه الفروق بین البنین والبنات ء كما لم 
توجد مثل هذه الفروق بين ا معتمدین على ال جال الادراكي والمستقلين عنه من طسلاب 
اجموعة التجريبية . 

وقامت منيرة مدشي(۵ 57 (Y‏ بدراسة هدفت إلى معرفة الأسلوب المعرفي 
(الاعتماد / الاستقلال) ودافعية الابتکار لدی عينة من طالبات الرحلة الثانوية عدينة 
مكة الکرمة . وتکونت Aue‏ الدراسة من ٦٦٤‏ طالبة وقد استخدمت الباحنة اختبار 
الاشکال التضمنة واستبیان دافعية الابتکار اعداد إ ماعیل ۱۰۹ وقد توصلت الباحنة 
یی بعض النتانج منها : 


١ذ-‏ الاسلوب العرفی السائد هو الاستقلال . 


۲- وجود Gy‏ ذات دلالة في الأسلوب العرفی حسب اختلاف الراحل الدراسية 
لصا خ الصف الثالث . 
-٣‏ وجود فروق دالة في الأسلوب المعرفي الاستقلال لصا التخصص العلمي . 
التعقیب على الدراسات السابقة : 
من خلال عرض الدراسات السابقة في السرعة الادراكية والأسلوب ا لعرفی یری 
الباحث ما یلی : 
أ الاهداف: 
هدفت تلك الدراسات إلى معر فة : العلاقة بین السرعة الإدراكية والتحصصیل 
بسماء )£ ۲۰۰)و علاقة السرعة الإدراكية با جنس مثل دراسة Oly)‏ ۲۰۰۰ .وبسماء 
آدم ‏ ۰۲۰۰ و کابیدا ۰۲۰۰۱ وهاوس VIVE‏ و علاقة السرعة الإدراكية بالتخصص 
مغل دراسة T Oly‏ ۲۰۰ )و علاقة السرعة الادراكية بالعمر مشسل دراسة «کابی دا 


(VANE هاوس‎ Ys ۰ ۱ 


كما إن البعض الآخر هدف إلى معرفة علاقة الأسلوب المعرفي ( الاعتماد 
/الاستقلال ) وعلاقته بالتحصيل مثل دراسةر النفيعي ۱۹۹۹ نوار uum‏ ۸٤٢۱ء‏ 
والزغول وعبابنة ۱۹۹۲ وخليفة (YA AY.‏ وهدفت بعض الدراسات إلى معرفة علاقة 
الأسلوب المعرفي ( الاعتماد /الاستقلال ) بالعمر مثل دراسة (مستيرة منشي 
۵ .الشرقاي ۱۹۸۳) وعلاقة الأسلوب المعرفي ( الاعتماد /الاستقلال ) 
بالتخصص مثل دراسة (نوار الحربي ۸١٢۱ء‏ منيرة مشي ۰۱۶۲۵ الشرقاوي 
۱ وعلاقة الأسلوب ا معرفی (الاعتماد/الاستقلال ( بالجنس منل دراسة ( 
النفيعي VIVA‏ إيناس علي ۲۰۰۱). 


— $0 — 


ب- العینة: 


كانت عینات الدراسات تبداً من AN‏ کدراسة الزغول وعبابنة Y)‏ 344( وتصل 
إلى ۹٦٦‏ کدراسة نوار الحربي (E YA)‏ وبعض الدراسات طبقت على الذ کور فقط 
دراسة ul)‏ مسلم ۱۹۹۲ء الزغلول وعبابنة ۱۹۹۲ء عبداطمید۲۰۰۲) ومن 
الدراسات التي آجریت على الاناث فقط مثل دراسة ( نوار حسربی ۱۶۱۸ ومنيرة 
منشي (VEO‏ ومن الدراسات التي آجریت على ا جنسین دراسة ( السشربینی ۱۹۹۲ء 
OU;‏ ٢۲۰۰ء‏ النفيعي ۱۹۹۹ء العدل 3446( الشرقاوي ۱۹۸۱) 


ج المقاییس: جیع الدراسات السابقة استخدمت مقاییس معدة مسبقاء وقت ترجمتها 

د النتائج : قد توصلت الدراسات إلى النتائج التالية: 
التعلم دراسة الكيالي وعلي (۲۰۰۱) . 

(Nee) دراسة ريان‎ Que JI إن الإناث أفضل في السرعة الإدراكية من‎ -Y 

-Y‏ هناك علاقة بین السرعة الإدراكية ومعاة المعلومات في الذاكرة العاملة وبذلك 
فان السرعة الإدراكية ركن أساسي في عملية التعلم (الكيالي وعلي ۲۰۰۱). 

-f‏ إن السرعة الإدراكية تبدأ منخفضة لدى الأطفال ثم ترتفع في سن الشباب ومن ثم 
تتخفض في الشيخوخة . (سالت هاوس )۱۹۹١‏ . 

6 السرعة الإدراكية ليست جزء من المخاطرة أو الانفعال .(عبد ا حمید Y‏ ۲۰۰). 

1- إن الرجال أكثر استقلالية من الإناث .(الشرقاوي (YA AY‏ 


۷- إن طالبات المراحل المتقدمة أكبر استقلالية .(نوار الحربي ۶۱۸ ١اه)‏ . 


)١ ٤١۱۸ إن الستقلین یستخدمون النمط متکامل في عملية التعلیم .ر نوار الحربي‎ -A 
)۱۹۸۱ ۹۔ السارات العلمية بميلون للأسلوب المعرفي الستقل . (الشرقاوي‎ 

۰ -هناك علاقة بين الاستقلال والذ کاء . (آبو مسلم Y‏ 388( 

۱-لستقلون آکثر تحصیلا علميا من العتمدین . (اللفيعي 1888( . 

۲ ۱ -الشباب آکثر استقلالية من الأطفال والسنین. (الشرقاوي ۹۸۳ . 


ویود أن يشير الباحث إلى أنه تمت الاستفادة من الدراسات السابقة في اختيار 
متغيرات الدراسة, وفی عملية تصميم إجراءامًا فضلا عن اختيار الأدوات المناسبة 
و لمتاحة و الاستعانة ها في تفسير النتائج : 


الفصل الثالث 


اجراءات الدراسه 


منهج | dal)‏ 
مجتمع الدرأسة 

غينة das ps l|‏ 
أدوات الدراسة 
حدق hol‏ الدراسة 
تباید آجوایت الدراسة 
الأساليب f]‏ سانیة 


تمهيد : 

في هذا الفصل تم مدید منهج الدراسة الستخدم ومجتمع وعينة الدراسة 
ووصف آفرات الدراسة > والتأکد من الصدق واللبات للادوات الستخدمت Gmel y‏ 
الأساليب الاحصائية التي تم استخدامها. 


منهج الدراسة ۰ 

بناء على مشكلة الدراسة وتساؤلاتھا فان النهج اللائم للدراسة الحالية هو المنهج 
الوصفي بشقیه الارتباطي والقارن حيث يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد d‏ 
لواقع ویهتم بوصفها ویعبر عنها تعبیرا کمیا أو LAS‏ 


مجتمع الدراسة: 
تکون مجتمع الدراسة حالیة من جمیع طلاب الرحلة الثانوية بالدارس الحكومية 


بمحافظة اللیث والبالغ عددهم ( حمسة آلاف) رم رکز الاشراف التربوي بأضم قسم 
الاختبارات (=A EPY‏ . 


عينة الدراسه : 

قام الباحث باختیار عينة قصدية من الدارس الثانوية شلت الصف الأول والثاني 
والثالث بقسمیه وهي ( انوية آضم — انوية سعود الفیصل - انوية جابر بن حيان )وتم 
اختیار عينة من الطلاب وذلك من تلك الدارس بطريقة عشوائیة. لذا تم تقسیم جتسع 
الدراسة إلى (Y)‏ آقسام (الصف الأول انوي — الصف الثانى انوي — الصف النالث 
انوي) ومن داخل کل طبقة (صف دراسي) تم اختیار عينة بطربقة عشوائية من طلاب 
الصف الأول والثاني رطبيعي و شرعي) والثالث (طبيعي و شرعي). وک‌ان عدد 
الاستبانات ۳۸۰ وبعد استبعاد غير الکتمل وعددها 55 استبانه ء وجد أن عدد 


الاستبیانات الصالحة والتي آدخلت فی عملية التحليل الإحصائي )£ 3 (Y‏ استبيانه. 


وا جدول(١)‏ یوضح وصف لعينة الدراسة : 


وصف عينة الدراسة حسب الصف الدراسي 
جدول (۱):توصیف عينة الدراسة حسب الصف والتخصص والعمر 
ی 
mE M‏ 


LEN 
7 


م يتخصص بعد (الصف الأول) 


Yt m 
کے‎ ow | ا اسف‎ 
وس سر کہ‎ a 
۲۰,۸ اکبر من ۱۸ سنة یی ےم‎ 


Yt الجمو‎ 





أدوات الدراسة ۰ 


-١‏ اختبار السرعة الادراكية تألیف ( اکستروم » فرنش » هارمان » ديرمين ). ترجمة 
الشرقاوي والشیخ ونادیا عبد السلام (۱۹۹۳) 

٢‏ اختبار الأشكال التضمنة (الصورة الجمعية) تألیف آولتمان وراس‌کن. ترجمة 
الشرقاوي والشیخ (۱۹۸۹) 


— 04, — 


: يلي وصفا لادوات الدراسة‎ Lady 
أولا: السرعة الإدراكية‎ 
التعريف بمعد لاختبار:‎ 

آعد هذا الاختبار في الأصل اكستروم . وفرنش › وهارمان » وديرمين ضمن 
بطارية الاختبارات المعرفية العاملية وعربه الشرقاوي والشيخ ونادية عبد السلام 
(۵۱۹۹۳) 
أ وصف الاختبار: 

يتكون الاختبار من BW‏ اختبارات رئيسة تعد بمثابة اختبارات مرجعية لعامل 
السرعة الادرا کی وهي: 
الاختبار الأول: شطب الکلمات ( رد - ۱) 

وهو عبارة عن خمسة آعمدة من الکلمات باللغة الاجليزية » كل عمود SIRF‏ 
على مس کلمات تتضمن ا حرف( 2 ) ویطلب من الفحوص شطب الكلمة التي تحتوي 
على ا حرف (a)‏ ويحتوي الاختبار على قسمین و کل قسم یتکون من (f£)‏ صفحات. 
وزمن تطبیق کل قسم دفیقتین. 
الاختبار الثاني: مقارنة الأعداد ( رد - (Y‏ 

عبارة عن قسمین, یتکون کل قسم من آعداد متشابة وأخرى مختلفة» ویقیس 
هذا الاختبار قدرة الفحوص على سرعة مقارنة عددین وتحديد ما )13 کانا متشامین el‏ لا 
پوپ من القحوص آذ بضع علامة is x‏ کل عددین خر aite‏ ولا یضع کک ۵ 
US‏ متشاکین. کل قسم عبارة عن صفحة واحدةء وزمن تطبيق کل فسم دقيقة ونصف. 


— ۵٩ — 


الاختبار الثالث: الصور المتمائلة ( رد — (Y‏ 


يطلب من الفحوص في هذا الاختبار أن 34 الشکل الشابه للشکل الاصلي من 
ين عدة جموعات من الأشكالء کل منها یتکون من مسة أشكال؛ وهو عبارة عن 
قسمین, كل قسم يتكون من صفحتین, وزمن تطبیق كل قسم دقيقة ون صف فقط. 
وطريقة تصحیحه هي أن تخصم الاجابات حاطئة من الاجابات الصحيحة و نحصل على 
در im‏ الطالب .وکل قسم تحسب درجاته عفرده . 


ب - صدق وثبات الاختبار في بعض الدراسات السابقة: 


ald‏ الشرقاوي والشيخ وعبدالسلام (۱۹۹۳ :۲۰-۲۵) بالتاکد من صدق 
اختبار السرعة الإدراكية على عينة استطلاعية تكونت من (PM‏ طالبا وطالبة من 
كلية التربية بجامعة عين مسءوع التأكد من الصدق باستخدام الاتساق الداخلي 


والصدق J‏ ييزي وتراوحت القیم بين ٤٥١ء٠‏ و۰۸ 1 


كذلك قام على (۱۹۹۳) بتقنين اختبار السرعة الإدراكية بطريقة القارنة 
الطرفیة بتقسيم درجات الحك - الدرجة الكلية للاختبسار - إلى مستويين » وقد تم 
التحقق من صدق الاختبار على عينة استطلاعية تكونت من ٦۸‏ طالبامن طلبة 
الدراسات العليا . ١‏ نقلاً عن العدل ء ۱۹۹۵ء : ۱۳۷) 

وأيضا قام العدل )19490( بحساب صدق انحك للاختبار على Aue‏ استطلاعية 
تكونت من )£0( طالبا بالرحلة الثانوية » وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بين 
درجات الطلبة عليه ودرجاهم في اختبار الذكاء المصور وكان معامل الارتباط M4)‏ ,*( 
وهو دال إحصائيا عند )4,00( 


— لام 


وقام OL)‏ (۲۰۰) بالتأكد من صدق اختبار السرعة الادراکية على عينة 
استطلاعية تكونت من (۷۰) طالبا وطالبة من الصف الحادي عشر بمحافظات غزق وم 
التأكد من الصدق باستخدام الطرق التالية: 


- صق الاتساق الداخلي: 
آولا: تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية لاختبار 
السرعة الإدراكية و امتدت معاملات الار تباط بين ۸ VY‏ وهی دالة 


احصائیا عند ۵ ۰,۰ ۱ 


ثانياً: حساب معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة ودرجة البعد الذي تنتمی إليه من 
آبعاد اختبار السرعة الإدراكية وامتدت معاملات الارتباط بين ٠,٠٠) ٠,0۸‏ 


وهي دالة عند (۵ ۰,ه) . 


t‏ حساب معاملات الارتباط بين درجة کل بعد من اختب‌ار مقب‌ اس السرعة 
الإدراكية والدرجة الكلية للاختبار وامتدت معاملات الارتباط بين ٠,۷١‏ — 
(VV‏ وهي دالة عند (۵ ۰,ه) . 
ب- صدق المقارنه الطرفیه: 
تم إجراء صدق القارنة الطرفية -الصدق التمييزي- لمنخفضي الدرجات من 
آفر اد العينة الاستطلاعية في استجابتهم على اختبار السرعة الإدراكية وعددهم ۱۹ 
طالبا ومرتفعي الدرجات وعددهم ۱۹ طالبا وذلك باستخدام اختبار مان -ويتني 
و کانت قيمة مان وتنی (۲۷,۵) وهي ذات دلالة احصائية عند مستوی )0 ۰,۰) وت AS‏ 
صلاحية القیاس للتمييز بین مستویات السرعة الإدراكية CU‏ طلبة الصف اضادي 
عشر. 


— ey — 


الثبات : 


وفیما يتعلق بالثبات قام الشرقاوي والشیخ وعبدالسلام (۱۹۹۳) بحساب AF‏ 
مقیاس السرعة بطريقة التجزئة النصفية وتصحیح ععادلة جتمان ومعادلة سبيرمان 
وبراون وامتدت قیم معاملات الارتباط بین ٠,٤۹‏ ۰,۷۲۰ وهي دالة إحصائيا عند 
۵۱ ۰,۰ ). 

كذلك قام على (۱۹۹۳) بالتحقق من بات الاختبار على عينة استطلاعية 
تکونت من ٦۸‏ طالبا من طلبة الدراسات العلیا واستخدم معامل الفا کرونباخ وكانت 
قيمته ۰,۷۳ . ( نقلاً عن العدل ء ۱۹۹۵ء : ۱۳۷) 

كما قام العدل )1440( Lal‏ بحساب ثبات الاختبار على عينة استطلاعية 
تکونت من )£0( UU‏ بالرحلة الثانوية واستخدم معامل الفا کرونباخ و کانت قيمته 
SN NY‏ 

كذلك قام ریان )3 « « (Y‏ بالتأكد من ثبات الاختبار على عينة استطلاعية 
تکونت من )۷٠(‏ طالبا وطالبة من الصف الحادي عشر عحافظات غزق وذلك عن 
طریق : 

أ النجزنه النصفیه: 

تم حساب معامل الارتباط بين جموع درجات الفقرات الفردية ومجموع درجات 
الفقرات الزوجية والمكونة لمقياس السرعة الإدراكية في صورته النهائية ء وقد بلغت قيمة 
معامل الثبات بین النصفين ۰,۲۳ وهي قيمة دالة إحصائیا . 


— @¢ — 


ب۔ آلفا کرونباخ: 

ثم حساب معامل ألفا کرونباخ لفقر ات القیاس وکان يساوي (C,T‏ وهی 
قيمة تدلل على مستوی جید من الثبات. وتفی عتطلبات تطبيق القیاس. 
جمیع الدراسات سابقة الذکر آکدت. أن الاختبار یتمتع عشرات صدق جيدة 


بدلالات صدق اعتوی. وصدق الاتساق الداخلي. وصدق احك. ورصدق القارنة 


الطر فیة؛ و در جه بات عالية باستخدام التجز ئة النصفیة و لفا کرونباخ. 


ج - صدق وثبات الاختبار في الدراسة الحالية: 


تم استخراج معاملات الصدق والثبات من عينة الدراسة الحالية (ن = (PVE‏ حيث تم 
أ- معامل الارتباط بين مکونات اختبار السرعة الادراكية ٦(‏ آجزای واجموع 
الكلي حيث كانت القیم تمتد بين ۰,۳۹ — ۰,۷۵ . 


ب- معامل الارتباط بين عوامل السرعة الإدراكية ر شطب الکلمات — مقارنة — 


الاعداد — الصور تماثلق مع اجموع الكلي حيث امتدت القیم بين £V‏ ,* = 
۵ و کل تلك القیم دالة إحصائياً. 


ثانيا : الثبات 


تم حساب الثبات عن طريق : 


أ Wi‏ کرونباخ : حيث كانت dad‏ العامل ۷۰ . 


زياج التجز ئة النصفية وذلك بعد تصحیح القيمة ععادلة سبرماد وبراون فکانت 
تساوي ۰,۵ . 


یتضح من القیم التحصلة LAI‏ متقاربة مع تلك القیم التي تم اسستخراجها من عینات 


: اختبار الأشكال التضمنة‎ : LOLS 
: تعریف الاخنبار‎ 5 
من إعداد اولتمان وراسكن (1971) ليصلح تطبيقه على‎ am هو اختبار‎ 
باعداده إلى العربية.‎ (34 VV الشر قاوي والشیخ‎ als و قد‎ . Juil St الراشدین وعلی‎ 
على مجموعة كبيرة من الفحوصن في وقت واحد.‎ dele ویطبق هذا الاختبار بصورة‎ 
: ویتکون الاختبار من ثلاثة آقسام‎ 
القسم الأول: خاص بالتدریب ولا حسب درجته ویتکون من سبعة آشکال‎ — 
ویسبق هذا القسم بعض التعلیمات والأمثلة‎ AS ویعطی الفرد دقیقتین للاجابة‎ 
التي توضح طريقة الإجابة.‎ 
القسم الثاین: ویتکون من تسعة آشکال متدرجة في الصعوبة وزمنه مس دقائق.‎ — 
القسم الثالث: ویتکون من تسعة أشكال متدرجة في الصعوبة. وزمنه مس دقائق‎ - 
أيضا.‎ 
وتجدر الاشارة إلى أن الأشكال الى يطلب من الطالب تحديدها موجودة بالصفحة‎ 
الأخيرة بحيث لا یتاح للمفحوص رؤية الشكلين البسيط والمعقد في الوقت نفسه.‎ 
وتحتسب الاستجابة صحيحة لکل شکل إذا استطاع الطالب تحديد جميع حدود الشكل‎ 
درجة عن كل استجابة صحیحة وبتم‎ CJUI البسيط الطلوب بالقلم الرصاص. ويعطى‎ 
بعد ذلك جمع درجات القسمین الثاني والثالث فقط للحصول على الدرجة الكلية في هذا‎ 


الاختبار. وبذلك فان درجة الطالب فی هذا الاختبار تمعد بين (۱۸-۰) درجة و کلما 

زادت درجة الطالب في الاختبار كلما كان ذلك دلبلا على زيادة استقلاله الادراکي 

والعکس يعني اعتماده على SEI‏ الادراکي. 

ب - صدق ونبات الاختبار في بعض الدراسات السايقة : 

— قام معد الاختبار من التأكد من مؤشرات الصدق بطريقة صدق الحك» حيث وجد 
معد الاختبار ارتباطا قدره (١/اره)‏ بین الاختبار وبين نتانج اختبار رسم الشخص. 
كما يستخدم في درجة تايز تصور جسم. 

- وقد ثبت الصدق التمييزي هذا الاختبار في عدة دراسات أجنبية وعربية (خليفة 
۳ - ۱۹۸۵ء والشرقاوي ۱۹۸۲) حيث أثبتت هذه البحوث أن الاختبار 
قد ميز بين المعتمدين والمستقلين في الاختبار التربوي والمهني. (الشرقاوي, 
(344V‏ 

— وقام مندور (۲۰۰۵) بحساب الصدق بطريقة الاتساق الداخلي» حيث طبق على 
dis‏ استطلاعية قوامها (۳۹ تلمیذا) بالصف اخامس. وامتدت قيم معاملات 
الارتباط بین فقرات الاختبار والدرجة الكلية بین (۰۷۳۷ (AY K‏ وجميع 
هذه العاملات دالة عند ۰۱ر ٠ء‏ نما ی AS‏ اتساق فقرات الاختبار مع اجموع 
الکلی لدر جاته. 
UI‏ :— 

 -‏ التأكد من ثبات اختبار الأشكال المتضمنة في عدد من الدراسات السابق حيث 
قام معد الاختبار بحساب OLE‏ الاختبار بطريقة التجزئة النصفية, وقد بلغت 


هوي 


.)«١رالكد‎ 


— ۵۱ — 


— وقام مندور (۲۰۰۵) بحساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفیةء وقد بلغت 
قيمة معامل الثبات بعد تصحیحه بمعادلة (سبيرمان — بروان A)‏ ۰,۹۱۷ وبطربقة 
جتمان £V)‏ 4 ,5( 

- آکدت الدراسات السابقة ء أن الاختبار يتمتع بمؤشرات صدق جيدة بدلالات 
صدق اختوی. وصدق الاتساق الداخلي و صدق le!‏ وصدق التمییز. ودرجة 
بات جبدة عن طريق التجزئة النصفية. 

ج - صدق وثبات الاختبار في الدراسة الحالية : 

تم استخراج الصدق والثبات من العينة àJU-‏ (ن = (PVE‏ حيث تم حساب الصدق 

عن طريق : 

- معام ل الارتباط بين جزئي الاختبار والمجموع الكلي حيث كانت تمعد بين 
۰ — ۰,۸۲ . 

ثانيا : الثبات : 

تم حساب الثبات عن طريق: 

. ٠,۸٤ كرونباخ حيث كان المعامل يساوي‎ Ui -١ 

 —Y‏ التجزئة النصفية بعد تصحيحها معادلة سبيرمان وبراون كان العامل يساوي 
٩, 6‏ . 

الاسالیب الإحصانية : 

للاجابة عن تساژلات الدراسة تم استخدام الاسالیب الإحصائية الاتية: 

. معامل ارتباط بيرسون . (السوال الأول)‎ .١ 

٢‏ التوسطات والاحرافات العيارية واختبار (ت) (السؤال qat‏ والسؤال الرابع). 


5 تحلیل التباین احادي الانجاه ۱ (السؤال الثالث ; والسؤال ا خامس‎ ۳٣ 


— 6A = 


الفصل الرابع 


عرض وتفسبر ومنافشه النتائح 


+e 


تمهيك : 

في هذا الفصل تم عرض النتائج التي تم اخصول علیها وتفسیرها ومناقشتها 
وذلك من خلال الاجابة على تساژلات الدراسة. كما هو موضحا فیما يلي: 
التساؤل الاول : 

هل هناك علاقة بين السرعة الادراكية والأسلوب العرنی "الاعتماد-الاستقلال" لدی 
طلاب الر حلة الثانوية بمحافظة اللیث ؟. 

تم استخدام معامل ارتباط بیرسون ساب العلاقة الارتباطية بین درجات الطلاب 

في اختبار السرعة الإدراكية ودرجات الأسلوب المعرفي (الاعتماد/الاستقلال عن ا جال)ء 
وا جدول (۲) یوضح النتيجة . 
جدول (۲): العلاقة الارتباطية بین درجات السرعة الإدراكية والأسلوب المعرفي 


(الاعتماد/الاستقلال عن (SE!‏ 


نے ۳۱ 
السرعة الإدراكية | معامل الارتباط 


TO De 


شطب الکلمات 


الصور التمائلة NAT‏ هه 


**. AOY 


الدر جة الكلية 





** دالة عند مستوی Y‏ ۰. 


ae = 


تشیر نتانج الجدول (۲) إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية عند 
مستوی (۰۱,) بين درجات الطلاب في اختبار السرعة الإدراكية باب ادہ الثلافة 
وللدر جة الکلیةء ودرجات الأسلوب العرنی (الاعتماد/الاستقلال عن ال جال). 

وعکن تفسير هذه النتيجة من خلال النتانج التي توصلت لما بسماء آدم 
)£ ۲۰۰) وتفید Ob‏ زيادة السرعة الإدراكية لدی الفرد يصاحبها زيادةالتعرف 
البصري الفوري» ما ينعكس على الأسلوب المعرفی ومن ثم الاسستقلال عن ا جال 
الادرا کي. 

كما ان هذه النتيجة تتفق مع نتانج دراسة الكيالي وعلسي (۲۰۰۱) والتي 
کشفت عن وجود علاقة ارتباطیه موجبة وذات دلالة احصائية بين کل من السرعة 
الإدراكية والأسلوب المعرفي الستقل عن ا جال الإدراكي» أي أن الطلاب ذوو الأسلوب 
المعرفي المستقل عن ا جال تتوافر لديهم السرعة الإدراكية المرتفعة في مدى الانتباه إلى 
الألفاظ والأشكال. 

كذلك تتفق النتائج مع دراسة علي (۲۰۰۱) والتي أسفرت عن وجود تأثیر دال 
إحصائيا للتفاعل بين الأداء اللغوي والأسلوب العرفی (الاعتماد-الاستقلال) عن ا جال. 
أي أنه كلما أرتفعت درجة الطالب في الاسلوب المعرني ارتفعت في السرعة الادراكية 
أي أن ذوي الأسلوب العرنی (الاعتماد/ الاستقلال) أكثر إدراكاً لأدق التفاصيل مسا 
ی AS‏ النتيجة التي توصل إليها السؤال الأول أي أنه كلما زادت درجة السرعة 
الإدراكية زادت درجة الأسلوب المعرفي . 


التساؤل الثاني : 
هل هناك فروق فی السرعة الإدراكية بین طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة الليث 
للإجابة على هذا السؤال تم استخدام اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات 
درجات الطلاب في السرعة الإدراكية حسب التخصص والجدول (Y)‏ يوضح النتيجة : 
جدول (۳): الفروق بين التخصصات الطبيعية والشرعية في أبعاد السرعة الإدراكية 
وا جموع الكلي للسرعة الإدراكية حسب التخصص ن = ۲۱۲ 


السر عة الادر AUS)‏ 
A‏ 


مقارنة الأعداد 


da yall‏ الكلية للسر عة 
الادر ASSI‏ 





** دالة عند مستوی ٠,١‏ 


تشير النتانج في الجدول (۳) إلى وجود فروق ذات دلالة احصانية في أبعاد 
السرعة الإدراكية (شطب الکلمات .ومقارنة الأعداد , الدرجة الكلية للسرعة 
الإدراكية لصالح التخصص الطبيعي الطبيعي (العلمي) 

وبمكن تفسير هذه النتيجة ob‏ طلاب التخصص الطبيعي (العلمي) يميلون إلى 
الإجابة وتفسيرها في ضوء وجهتهم الذهنية والتي تأثرت بما درسوه من المواد العلمية 
لذلك یستمرون في تفسير المثيرات التي عرضت عليهم في ضوء توقعهم المبدئي 
واستمرارهم فی ملاحظة جوانب pill‏ الغامضة ويستمرون كذلك في تعديل تفسيراهم 
بصورة سريعة ما ينتهي هم إلى التعرف على عدد كبير من الاستجابات بصورة صحيحة. 
وذلك بعكس طلاب الشرعي God)‏ ) الذين قد يعانون من التصلب الإدراكي أو أن 
وجهتهم الذهنية لا تتماشی مع طبيعة المثبرات . وذلك لبعد هذه ON‏ عن مجال 
تخصصهم واهتمامهم . بینما لم تكن كذلك في أحد أجزاء الاختبار وهو جزئية ( الصور 
التمائلة) حيث لم تظهر فروق بین التخصصين الطبيعي ( العلمي ) والشرعي (الاداري) ء 
وقد يكون السبب في ذلك أن طلاب الشرعي قادرين بصورة أفضل على حل المثيرات 
المرتبطة بالصورة ا لتماثلة أكثر من قدراقم على شطب الكلمات ومقارنة الأعداد, كما 
يؤكد ذلك تركيز طلاب الشرعي على الصور والأشكال للخطوط الرسومة OY‏ مفل 
هذه الأشكال والصور قد لا تتطلب خبرة سابقة في QUE‏ التخصص. كما لم تظهر فروق 
في بعد السرعة الإدراكية ( الصور المتماثلة ) بين التخصصين . 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه ربان (۲۰۰) من نتائج والتي تشير إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في السرعة الإدراكية لصالح التخصص (العلمي).وأن 
هناك علاقة بين السرعة الإدراكية والتخصص حيث تفوق الطلاب التخصص (العلمي) 
في الاختبارات التي تتطلب خبرة علمية سابقة مغل اللغة الانجليزية والرياضيات كما أن 
دراسة المواد العلمية تساعد على تنمية المهارات المعرفية التي تتطلب إدراك وتفكير بينما 
تفوق طلاب التخصص رالأدبي) في الاختبار الذي لا يرتبط بخبرة علمية سابقة . 


— ۷ — 


التساوّل ¿dti‏ 
هل هناك فروق في السرعة الإدراكية بین طلاب الرحلة الثانوية عحافظة اللیث 
للإجابة على هذا السؤال تم استخدام تحلیل التباین آحادي الاتجاہ للمقارنة بين 
متو سطات در جات الطلاب t‏ السرعة الإدراكية حسب لعمر و جدول (t)‏ يوضح 


النتيجة . 


جدول :)٤(‏ الفروق بین آفراد العينة في السرعة الادراكية تبعا للعمر 


۲ 1) 


٦٦٢٦٢ ٤. 


مقارنة الأعداد 


۳۱۳ ۸۷ 115 


CIEN ۲٢۷۶۰۵۸۸۶۱" یا‎ a a 
opem س‎ 


۲۷۸۵٤٢ YY 


للسرعة الإدراكية 


£Y.Ao£,YY 


Vy ean p. 





* دالة (حصائیا عند مستوی ۰,۰۵ . 


الاعداد والصور التماثلة وا جموع ASI‏ وتوجد فروق في أحد آبعاد السرعة الادراكية 


(شطب الکا ات) تبعا للعمر. ولعرفة مصدر التباین قام الباحث باستخدام اختبار شیفیه 
وا جدول )0( یوضح النتيجة . 
جدول )0( نتائج اختبار شیفیه لتحديد اتجاهات الفروق لدرجات السرعة الإدراكية 


حسب اختلاف العمر 





*تعني وجود فروق عند مستوى دلالة (۰,۰۵) لصالح المتوسط الحسابي الأعلى. 


تشير النتانج أن الفروق بین متوسطات درجات الفنة العمرية ١5‏ سنة وکل من 
الفئة العمرية ۱۸ سنة و اکبر من ۱۸ سنة . لصاخ الفئة العمرية ١5‏ سنة حيث کان 
التوسط الحسابي لهم هو الأعلى (4۳,۳۹). 

كذلك توجد فروق بین متوسطات درجات الفنة العمرية ۱۷ سنة و کل من الفئة 
العمرية ۱۸ سنة وأكبر من ۱۸ سنة » لصا الفنة العمرية ۱۷ سنة حيث کان التوسط 
ا حسابی هم هو الاعلی CEN, OV)‏ 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج سالت هاوس )1994 (Salthouse,‏ ونتائج كابيد 
و و کیریر وقونزالس )2001 Caped &kraer&Gonzalez‏ حیث أظهرت نتانجهم وجود 
فروق في السرعة الادراكية لصاح العمر الأصغر. وهذا يشير إلى أن التقدم في الس‌سن 
ترافقه سرعة إدراكية آقل وزمن آطول في إدراك الهمات الحركية أن آئھم قد یعانون من 
البطء الادرا کي. 


كما بمكن تفسير ذلك أن الأكبر سنا کانوا أبطأ من الأصغر سنا في التعرف على 
كيفية شطب الکلمات. وهذا قد يعود إلى أن الأصغر سنا بميلون إلى الإحاطة بصريا 
وذهنیا بجزء كبير من ا جال البصري المتاح لذا فهم يكسبون كيرا من البيانات اللازمة 
للتعرف الصحیح (السرعة الإدراكية) على الكلمات أو تحديدها تحديداً صحيحا ما ينتج 
عنه التحديد والإدراك السريع. وقد أكد على ذلك سيلفرمان حيث يقول إلى أن مدى 
اتساع إحاطة الأفراد بالمنبهات البصرية يتأثر بالفروق الفردية فهناك بعض الأفراد الذين 
یتمیزون بالاحاطة بمدى واسع جدا من المجال البصري c‏ بينما تقل الإحاطة بحیث غعر 
منطقة صغيرة من اژ جال لدی البعض الآاحرء (بن » ۱۹۹۳) . 


کے NON‏ لت 


التساؤل الرابع: 

هل هناك فروق في استخدام الأساليب العرفية «الاعتماد-الاستقلال) بین طلاب 
المرحلة الثانوية بمحافظة اللیث حسب التخصص؟. 

وللإجابة على هذا السژال تم استخدام اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات 
درجات الطلاب في الأسلوب العرفی (الاعتماد-الاستقلال) عن ا جال الإدراكي حسب 
التخصص واجدول )٦(‏ يوضح النتيجة . 


جدول (5): الفروق فی الأسلوب المعرفي (الاعتماد-الاستقلال) حسب التخصص 


الأسلوب المعرفي 


(الاعتماد -الاستقلال) 





** دال عند مستوی PA‏ 

یتضح من الجدول (5) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین متوسطات درجات 
عينة الدراسة في الأسلوب العرفی (الاستقلال/ الاعتماد )حسب التخصص . لصاح ذوو 
التخصص الطبيعي(العلمي) . 


وتتفق هذه النتيجة مع نتانج دراسة الشرقاوي (VIAN)‏ والتي شارت إلى أن 
طلاب التخصص (العلمي) يتميزون بالاستقلال عن ا جال الادراكي ني حين أن طلاب 
التخصص رالادیی) يتميزون بالاعتماد على اجال الادرا كي . 


ومع دراسة ریان (Veet)‏ ونوار ا حربی (VENA)‏ ومنيرة مسشي (NEYO)‏ 
والتي شارت إلى وجود فروق ذات Js‏ إحصائية في الأسلوب المعرني (الاعتماد- 


الاستقلال) لصاخ التخصص العلمي. 


وبمكن أن یعزی ذلك إلى أن مستوی دافعية الإنجاز لدی طلاب (العلمي) أعلى 
من طلاب القسم (الشرعي) من حيث فهم وإدراك ما هو مطلوب إنجازه من هذا النوع 
من الاختبارات. وأا ترتبط بالجانب العقلي المعرني. حيث یری الزيات (۲۰۰۲م) أن 
الدافع إلى الانجاز بمثابة أحد العوامل التي تسهم في وصول الفرد إلى مستويات مرتفعة من 
حيث الأداء في جالات ترتبط بتكوينه العقلي. 

كما یری الخالدي (۲۰۰۳م) أن الدوافع تعمل على تحرير طاقات الفرد النفسية 
فتوجهها نحو نشاط معين يقوم به, وتدفعه إلى المزيد من بذل ا جھد والمثابرة من أجل 
التفوق فی هذا النشاط . فهو يعتقد أن العمل والثابرة UP‏ سبيل نجاحه فی الحياة فيحرص 
على عمله ويؤديه بحيوية فائقة ويركز جهده خلال عمله ويتابعه ويشعر بالارتياح الام 
عقب النجاح. ویجد متعة كبيرة في حل المشكلات التي يصعب على الآخرين حلها 


فينقب قدراته. ويرى أنه آهل للوصول إلى مستوى متاز في كل ما يقوم به من أعمال. 


التساؤل الخامس : 

هل هناك فروق فی استخدام الأساليب العرفية (الاعتماد - الاستقلال )بين 
طلاب الر حلة الثانوية عحافظة اللیث حسب العمر؟. 

للاجابة على هذا السژال تم استخدام تحلیل التباین آحادي الانجاه وا لجدول (V)‏ 
یوضح النتيجة | 


جدول (۷): الفروق في الأسلوب العرفی (الاعتماد-الاستقلال) حسب العمر 


الأسلوب المعرفي 
(الاعتماد-الاستقلال) 
الأبعاد 


AÉYA, YA 





* دالة عند مستوی ۰٠,۰١‏ ۱ 


يتضح من الجدول (V)‏ وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی )4,90( 
بين متوسطات درجات عينة الدراسة حسب العمر فیما يتعلق بالاسلوب العری 
(الاعتماد-الاستقلال)» ولعر id‏ مصدر التباین ( als‏ الباحث باستخدام اختب‌ار شےفیه 


واخدول (A)‏ یوضح النتيجة . 


جدول (۸): نتانج اختبار شیفیه لتحدید اتجاهات الفروق لدرجات الأسلوب العرفی 
(الاعتماد-الاستقلال) حسب اختلاف العمر 


اتجاهات الفروق 





يتضح من الجدول (A)‏ أن هناك فروقا بین متوسطات در جات الفئة العمرية آکبر 
من ۱۸ سنة وكل من ١‏ الفئة العمرية ۱۰ سنة والفئة العمرية ۱۷ سنة والفئة العمربة 
۸ سنة)» لصاح الفئة العمرية ١5‏ سنة حيث كان التوسط الحسابي لهم هو الأعلى 
.)٥,٦٦(‏ وهذه النتيجة تتفق مع ما توصل إليه الشرقاوي AY)‏ 34( مع الأخذ في 
الاعتبار الاختلاف في المدى العمري بين الدراستين حيث أن الدی العمري في دراسة 
الشرقاوي امتد بين ١٠١-1"سنه‏ . كما أنما تتفق مع ما توصلت إليه منيرة مسي 
(۵ ۱۲) من وجود فروق حسب اختلاف الراحل الدراسية . وقد يعود ذلك إلى إن 
الفئة العمرية ٠١‏ سنة وهم طلاب الصف الأول اعطوا مزیدا من التركيز في الاختبار 
أكثر وهذا ما جعل درجاقھم مرتفعة كما قد تفسر هذه النتيجة في ضوء مستوى الدافعية 
والذي قد يكون مرتفعا للفثات العمرية الأصغر فضلاً عن أن الطالب الذي يكون 
مستوى دافعيته مرتفعا بثقة بذاته وإمكاناته ويهتم أكثر باللشاطات التي تثير اهتمامه ويجد 


صعوبة في حلها ويشعر EL‏ تتحدى قدراته . 


aN cm 


الفصل الخامس 
ملخص النتانج والتوصیات والقترحات 
- ملخص Adl‏ . 


- التوصات . 


اتقترحات. 


ملخص النتائج : 

Xe‏ تلخیص النتائج التي توصلت الیها الدراسة فیما يلي: 
النتانج الخاصة بالعلاقات الارتباطية بين درجات الطلاب في السرعة الإدراكية 

والاسلوب المعرفي (الاعتماد/الاستقلال عن اجال) 

9 و جود علاقة ارتباطیه مو جبة وذات دلالة احصائية عند مستوى )9 *,*( بين 
درجات الطلاب في اختبار السرعة الادراكية بأبعاده BAW‏ وللدرجة الكلية, 
ودرجات الأسلوب العرنی (الاعتماد/الاستقلال عن جال) أي كلما ارتفعت 
درجة الطلاب في السرعة الادراكية (الدرجة الكلية) یصاحبها ارتفاع درجافم في 
الأسلوب العرنی (الاعتماد/الاستقلال عن ا ڑجال). 

و جود فروق cs‏ دلالة احصائية عند مستوی دلالة (۵ ۰ ,ه) بين متوسطات 

در جات Aue‏ الدراسة حسب التخصص Lad‏ یتعلق بالدر جة الكلية للسرعة الإدراكية, 

ودرجة بعدي السرعة الادراكية ر شطب الکلمات .ومقارنة الاعداد) والفروق لصالح 

المتوسط الحسابي الأكبر أي للطلاب ذوو التخصص الطبيعي. وعدم وجود فروق بین 
ذوي التخصص الطبيعي والشرعي في بعد الصور 

عدم وجود فروق بين متوسطات درجات عبنة الدراسة حسب العمر فيما يتعلق 
بالدرجة الكلية للسرعة الإدراكية ولكن وجدت فروق في بعد السرعة الإدراكية 
(شطب (OLIN!‏ في صاخ الفئة العمرية ۰۱ ۱۷سنة . ضد الفئة العمرية ۱۸ سنة 

وأكبر من ١/‏ سنة . 

و جود فروق cs‏ دلالة احصائية عند مستوی دلالة (۵ ۰ ,ه) بين متوسطات 

درجات عينة الدراسة في الأسلوب العرنی (الاعتماد/الاستقلال) حسسب التخصص ؛ 

والفروق لصاح التوسط الحساي الأكبر أي للطلاب ذوو التخصص الطبيعي. 


3 


وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )9 ,8( بين متوسطات درجات 
عينة الدراسة حسب العمر فيما يتعلق بالأسلوب المعرفي (الاعتماد-الاستقلال). لصاخ 
الفئة العمرية ١5‏ سنة حيث کان التوسط الحسابی هم هو الأعلى )* ,8( ۱ 


التوصیات : 
حیث أن التوصیات تنبثق من نتانج الدراسة لذا فان الباحث ومن خلال النتائج 

التي حصل عليها بوصي M‏ يلي: 

e‏ الاهتمام بالوسائل والأسالیب التي تساعد الطلبة على SUB NI‏ عستوی سرعتهم 
الادراكية إلى آعلی مستویاتھا ء والوقوف على الاسباب التي تؤدي إلى تدني هذا 
الجانب . 

e‏ الاستفادة من اختبارات السرعة الإدراكيةفي تشخيص حالات الطلاب 
ومقارنتهم ببعضهم البعض حسب المراحل التعليمية وحسب المستويات الدراسية 
والتحصيلية . 

۰ تضمين بعض المناهج المدرسية ماذ ج من التدريبات التي تساعد على زيادة 
السرعة الإدراكية . 

e‏ الاهتمام بطلاب التخصص الأدبی وتدريبهم من خلال الأنشطة والبرامج 
التدرييية على الأسلوب العرفی رالاعتماد/ الاستقلال) فضلاً عن الاهتمام 
بالاختبارات التي تراعي تخصص هذه الفئة. 

دراسات مقترحة ۰ 

. إجراء دراسة مشاهة تطبق على الطالبات فی مختلف الراحل العمرية‎ e 

"| اجراء دراسة مشايحة تطبق فی مناطق أخرى بالملکة . 


ه٠‏ إجراء دراسة مشابحة تطبق على مراحل دراسية آخری. 


اجراء دراسة على السرعة الإدراكية لدی طلاب صعوبات التعلم في المرحلتين 
الابتدائية والمتوسطة . 


قائمة الراجسع 

الراجع العريية : 

 خیشسلا (اکستروم ء فرنش » هارمان ء دیرمین ) ترجمة الشرقاوي » آنسور و‎ .١ 
بطارية الاختبارات العرفية العاملية‎ .)۱۹۹۳ ١ سلیمان وعبد السلام  نادیة محمد‎ 
. العامل العددي  القاهرق ء مکتبة الأنجلو المصرية‎ 

gi ۲‏ حطب » فؤاد (۱۹۸۳. القدرات العقلیة ء ط ٥‏ . القاهرة ء مکتبة الأنجلو . 

۳ ابو مسلم .محمود Y) ABI‏ 384( دراسة عن .الاستقلال — الاعتماد على اجال 
الادرا کی وعلاقته بالتحصیل الدراسی لدی مستویات عقلية ختلفة من طلاب 
كلية ا معلمین بالمملكة dy wl‏ السعو دية. مجلة AUST‏ التربية النصورة . عدد ۱۹ 


of‏ أحمد. سهير کامل )1443( مدخل الى علم النفس . الأس‌کندرية . مركز 


asl .4‏ بسماء ( ٤‏ ۲۰۰). التعرف البصري الفوري وعلافته بالسرعة الإدراكية 
(دراسة ميدانية على عينة من طلبة كلية التربية بجامعة دمشق) . مجلة جامعة 
دمشق. اجلد ۲۳ . العدد GW‏ . 

.٦‏ بين (۱۹۹۳م)الاضطرابات العرفية ٭ترجمة محمد نجیب الصبوقالقاهرة »م ركز 
الذشر بجامعة القاهرة . 

۷ جابر » جابر عبد ا حمید وعمر . محمود ) AV‏ 134( دراسة لدافعية اطحاجات 


لاسلو في علاقتها بموضوع الضبط والاستقلال الإدراكي ء قطر ء مركز البحوث 
c l‏ العدد uec (Y Y)‏ ص : ۵۹-۳۱۲ ۳. 


— Ve — 


الحربي.نوار بنت محمد سعد . tt tA)‏ (علاقة الاسلوب — dà,‏ ) 
الاعتماد/الاستقلال ( عن ا جال الادراكي باغاط التعلم والتفکیر ومتغیرات اخرى 
لدی طالبات الرحلة ا جامعیة بمدينة مكة de SU‏ )جامعة ام الفری . كلية التربية . 
مكة الک مة . 


ا حفنی . عبد (ANA ( exi!‏ موسوعة علم النفس والتحلیل النفسي c‏ القاهرة ‏ 


. خليفة ء وفاء عبد الیل AY‏ 34( العلاقة بين الأساليب المعرفية والذكاء 


و ال Lard‏ الدراسی c‏ (رسالة ماجستبر غير منشورة ) » كلية التربية » جامعة عين 


P 


ue 


. الخالدي . آدیب (e Y « eH)‏ سيکولوجية الفروق الفردية والتفوق العقلي .عمان 
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تلامید التعليم الأساسي في بعض مهام القوة والسرعة ء ( رسالة ماجستير غير 


منشورة ). كلية التربية » جامعة الزقازیق . 


› الأساليب العرفية وضوابطها في علم النفس‎ (Y Y ( هشام محمد‎ » gl. 


القاهرق. دار الکتب ا حدیث . 
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الفکر ا جامعي ۱ 
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. المليجي ؛ حلمي (YS AY)‏ علم النفس العاصر ؛ ط٤‏ . الأسكندرية, دار العرفة 


ال جامعیة . 


.منشي. منيرة عبدالستار بن محمد ( ١٤٢٣ھ‏ ) بعنوان الاسلوب ا معرف ) 


الاعتماد / الاستقلال) ودافعية الابتكار لدى عينة من طالبات المرحلة الثانوية 
بمدينة مكة المكرمة ) (رسالة ماجستير غير منشورة ) جامعة آم القرى . كلية 
التربية . مكة المكرمة . 


. مندورءعبدالسلام فتح الله (۲۰۰۵) بعنوان آثر التفاعل بين قراءة الرسوم 


التو ضیحیة — الأسلوب المعرفي على التحصيل والانيجاه نحو قراءة الرسوم 
التوضيحية في AS‏ العلوم للصف اخامس poll‏ حلة الابتدائية , کلیےة التعربية 
للبنات _جامعة القصیم _ مجلة رسالة خلیج العربی _ العدد ۱۰۹ 


. منصور c‏ طلعت VAAL)‏ آسس علم النفس العام ء القاهرة ء مکتبة الأنجلو 


المصرية. 


. النفيعي » عابد عبد الله )34394( التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلال الأسلوب 


المعرفي الاعتماد والاستقلال عن ا جال الإدراكي ووجهة الضبط وبعض المتغيرات 
الأخرى لدى طلبة جامعة آم القرى وطالباتھا ‏ مجلة اللبحث في التربية وعلم 
النفس. كلية التربية ‏ جامعة ا نیا » اجلد ۲ العدد ۲ . 
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